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La palabra

Cual luz fugaz que filtra el pensamiento
Tiene el poder que todo lo destruye.
Magia voraz que todo lo inmiscuye,

crea, derrumba en un solo momento.

Es la palabra libre y poderosa
tajante dinamita la ignorancia,
dominarla es virtud y elegancia

del silencio melodia amorosa

El ser humano en rebeldia traviesa
Con su insolencia quiere profanarla

Olvida que en ella todo empieza.

Nuestra esencia muere al maltratarla
Si se olvida del todo la certeza

Que se adquiere pulcritud al usarla.

Dedicado al profesor Mario Ospina Chica (Q.
E. P. D-), que con su amor y pasiéon por las
letras nos inspiré el tema de nuestro trabajo

de grado.
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Resumen y Abstract IX

Resumen

La aplicacibn de un modelo de guia de aprendizaje para el desarrollo de las
competencias basicas de lengua castellana desde un ambiente virtual de aprendizaje
para estudiantes del grado undécimo de la Institucion Educativa Baltazar Salazar del
municipio de Rionegro, desde una investigacion cuantitativa con disefio longitudinal,
permite al docente asumir un rol protagénico en la innovacion de su accién pedagégica y
didactica; genera avances significativos en los desempefios de las competencias del
lenguaje y las habilidades comunicativas para la construccion social, el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo; mejoramiento de las competencias tecnolédgicas y
digitales que aportan a la flexibilidad curricular, el acceso y disponibilidad de la
informacion, y la reflexion y reconocimiento de los ritmos de aprendizaje. Lo anterior,
permite establecer que la articulacion de las tecnologias para el aprendizaje en el

curriculo aporta a la transformacion de escenarios en el proceso docente educativo.

Palabras clave: Competencias, Lengua castellana, Guia de aprendizaje, Ambiente

virtual de aprendizaje, Didactica, Curriculo.

Abstract

The application of a learning guide model for the development of basic competences for
Spanish from a virtual learning environment for eleven-grade students of the |.E. Baltazar
Salazar from Rionegro, from a quantitative research with a longitudinal design, allows the
teacher to assume a main role in the innovation of his/her pedagogical and didactic
action; it generates significant advancements in the development of the language
competences and the communicative skills for the social construction, the development of
critical and reflexive thinking; the improvement of technological and digital competences
that contribute the curricular flexibility, the access and availability of the information, and

the reflection and recognition of the learning rhythms. This allows establishing that the



X Fortalecimiento de las competencias basicas de lengua castellana mediante la
integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de aprendizaje

articulation of the technologies for learning in the curriculum contributes to the

transformation of scenarios in the educational teaching process.

Key words: Competences, Spanish, Learning guide, Virtual learning environment,

didactics, Curriculum.
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Introduccion 1

Introduccioén

Las nuevas politicas de educacion sobre evaluacién por competencias para los
estudiantes, exigen la implementacién de estrategias que evidencien la resignificacion y
la transformacion de las préacticas educativas hacia modelos centrados en el trabajo de
los educandos; la construccion social de los conocimientos; la importancia de los
contextos para lograr aprendizajes significativos, hacia la necesidad de atender
diferentes ritmos de aprendizaje; el caracter formativo, participativo y permanente de la
evaluacion; la contribucién de todas las areas al desarrollo de las competencias y hacia
la importancia de cultivar la creatividad y el pensamiento divergente. La definicién de
educacioén tiene que incluir lo que numerosos tedricos cognitivos como Escontrela &
Stajonavi (2004) definen como construccion, el proceso para ayudar a los estudiantes a
elaborar sus propios conocimientos. Por consiguiente, se requiere de dinamicas que
permitan aprovechar la informacién y los recursos existentes; siendo el docente quien
deba propiciar estos espacios.

Es asi, como desde las reformas educativas lideradas por el Ministerio de Educacion
nacional se plantean documentos rectores como los lineamientos (1998) curriculares
para el areas de lengua castellana, estandares basicos de competencias del lenguaje
(2006) vy los Derechos basicos de Aprendizaje en los afios (2015) y (2016) que brindan
las orientaciones curriculares, pedagogicas y didacticas para la formulacion del plan de
estudios de lengua castellana dentro del proyecto educativo institucional y de ahi se
tengan las orientaciones respectivas para su implementacion desde las sabanas de
contenidos o mallas curriculares, macro, meso y microplaneaciones. Debido a ello, es
pertinente sefalar que con el desarrollo de las competencias del lenguaje (gramatical,
textual, semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética), se pretende que los
estudiantes se apropien del lenguaje como una herramienta de socializacion que permite
dotar de significado las relaciones e interacciones con el otro y con lo otro para potenciar
y materializar sus capacidades desde las cuatro habilidades comunicativas que se

fortalecen en los procesos de lectura y escritura.
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Por otro lado, las tecnologias de la informacién y la comunicacion se enmarcan dentro
del a&mbito educativo, abriendo puertas que se traducen en acceso a la informacion de
forma &gil y oportuna mediante los medios masivos y dispositivos de informacién en los
cuales se esta inmerso y que hacen parte de la cotidianidad. En este sentido, Azinian
(2000) sostiene que la tecnologia esta asociada con el deseo de hallar mejores maneras
de satisfacer necesidades y realizar tareas. El reto al cual se enfrenta el docente es
poner las tecnologias al servicio del desarrollo de las capacidades de los alumnos. A
esto, puede sumarsele la solucion de problematicas de la comunidad y la transformacién
positiva del medio fisico, cultural y social donde se dan las acciones educativas. De este
modo, cuando las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) son empleadas
de manera intencionada en el &mbito educativo, se conciben como tecnologias para el
aprendizaje y el conocimiento (TAC) y es alli donde aparece la posibilidad de la
implementacién de los ambientes virtuales de aprendizaje y los objetos que lo integran
como estrategia mediadora en el desarrollo de un modelo de guia de aprendizaje.

La propuesta planteada aborda la elaboracién de un modelo de guia de aprendizaje
como estrategia para desarrollar las competencias basicas de lengua castellana desde
un ambiente virtual con los estudiantes del grado undécimo de la Institucién Educativa
Baltazar Salazar del municipio de Rionegro. Esta estrategia recoge elementos que
permiten integrar las directrices ministeriales como lineamientos, estandares, derechos
basicos de aprendizaje y orientaciones curriculares como las competencias
transversales, ejes transversales y eventos propios de institucion para llegar a la
construccion de un producto final desde el planteamiento y soluciébn de una situacién
problémica real. Responde a la pertinencia en su disefio curricular con coherencia al
modelo desarrollista Social planteado por la institucién y la puesta en acciéon de los
planteamientos didacticos propios del area de lengua castellana. Es asi, como desde la
secuenciacion didactica se recogen los aportes que sobre el tema hacen entre otros,
autores como Tobdén (2010), Diaz-Barriga (2013), Galeano (2014), a la vez que

elementos propios de la institucién educativa y de los autores de la propuesta.

Desde esta mirada, el uso de las tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento en un
ambiente virtual de aprendizaje (plataforma Moodle) y los objetos que esta contiene
ofrecen un caracter innovador para el contexto de aplicacion, lo que permite optimizar los

recursos de conectividad, infraestructura, dotacion tecnolégica e informética, ampliar el
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alcance del ambiente escolar y a la vez responder al desafio de involucrar las tecnologias
en los procesos de aula.

La propuesta se enmarca en una investigacion cuantitativa con disefio longitudinal desde
la aplicacion de un instrumento tipo rubrica para evaluar los momentos antes y después
en un producto de texto argumentativo tipo ensayo para valorar el avance en el promedio
y en el desempefio en cada una de las competencias basicas de lengua castellana. En
esta linea, se abordo el andlisis estadistico por medio de la aplicacion de pruebas de
normalidad como Shapiro-Wilk, Kolmogorov-Smirnov, pruebas T Student, ANOVAS,
andlisis multifactorial y aplicacion de pruebas no paramétricas. Ademas, se desarrollé un
instrumento tipo encuesta para la valoracion del nivel de percepcion y aceptacion de la
implementacion de un modelo de guia desde un ambiente virtual al igual que las
observaciones y apuntes de los docentes durante cada una de las sesiones.

Con la implementacion de esta propuesta se abre la posibilidad de otras formas posibles
para el aprendizaje y practica de la lectura y la escritura, de vivenciar pertinencia
curricular articulada al uso de las tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento, de
generar nuevos escenarios de aprendizaje que trasciendan el aula y generen impacto en
el contexto, también se ofrece la oportunidad de replicarse en otras areas, grados e
instituciones con las adecuaciones pertinentes, y de esta manera poder crear comunidad
y reflexién académica sobre el tema.

La propuesta de investigacion planteada se estructura en seis capitulos que son: capitulo
1 preliminares, comprende el estado del arte sobre TIC y lengua castellana, el
planteamiento del problema, hipétesis y objetivos; capitulo 2 marco referencial, que
abarca el marco tedrico de guia de aprendizaje, competencias basicas de lengua
castellana, las TIC en lengua castellana, implicaciones pedagdgicas en la transicion de
TIC a TAC y ambientes virtuales de aprendizaje, ademas del marco contextual; capitulo 3
metodologia y cronograma; capitulo 4 propuesta de intervencién, que describe las
orientaciones para la construccion, disefio y aplicacion de un modelo de guia de
aprendizaje y sus sesiones de intervencion; capitulo 5 presentacion y analisis de
resultados donde se aborda el comportamiento de los desempefios de las competencias
basicas de lengua castellana antes y después de la intervencion, el analisis
sociodemogréfico y de factores asociados al proceso lecto-escritural al igual que la
percepcion y aceptacion de la propuesta; en el capitulo 6 se abordan las conclusiones y

las recomendaciones; y en el capitulo siete las referencias.
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1. Preliminares

1.1 Estado del arte

1.1.1 Sobre la articulacion de TIC a la educacién en Colombia

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2016) en el informe de gestién (2015)
en el tema de innovacion y tecnologia educativa socializa los resultados obtenidos hasta

el momento donde se rescatan datos como los siguientes:

e Los estudiantes de sedes educativas donde se intervino con el modelo integral de
computadores para educar (estructura tecnoldgica, contenidos y formacion de
profesorado en uso de TIC), mejoraron su desempefio en las pruebas saber en un
10.6%, de igual manera en dichos colegios aumento en un 7,5% el ingreso a la
universidad. Los datos anteriores fueron arrojados por una investigacion realizada
por el centro nacional de consultoria y la universidad de los Andes durante el afio
2014.

e Al 2016 hay conectividad en el 76% de la matricula total en el pais con una

proyeccion al 90% para el afio 2018.

e Desde el portal educativo Colombia Aprende se cuenta con mas de 100000
contenidos digitales en todas las areas, ademas simulacros, laboratorios, textos

digitales y el portal para docentes RED de maestros.

e Se han capacitado a la fecha 60000 maestros en competencias tecnoldgicas y

digitales con proyeccion de capacitar al 100% para 2018.

e Se adopta el programa Colegio 10 TIC para formacion y acompafiamiento de

docentes en el uso y apropiacion de la tecnologia en 500 instituciones.
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Se ha fortalecido la evaluacion formativa desde la estrategia Supérate con el
saber 2.0 (plataforma de evaluacion tipo saber que permite a docentes y

estudiantes retroalimentar y orientar el dominio de competencias)

Se cred el Observatorio de uso de TIC en educacién e Innovacién Educativa el
cual tiene como objetivo establecer indicadores para medir el impacto de las TIC

en la educacion.

Se crearon cinco Centros de Innovacion Educativa Regional (CIER) en Bogot4,
Envigado, Cali, Cartagena y Villavicencio, en los que se han obtenido grandes
avances en la formacién docente en el uso pedagogico de las TIC y en el
desarrollo de competencias innovadoras en los docentes, creacién contenidos

digitales para las areas de Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas)

Asi mismo, el Ministerio de Educacién Nacional en el texto La Innovacion Educativa en

Colombia Buenas Précticas para la Innovacion y las TIC (2016), comparte los estudios

realizados sobre el Contexto Escolar y Social del Aprendizaje en Colombia (CESAC1)

dentro del cual se rescatan los siguientes datos:

Entre 2014 y 2016, se han entregado méas de 600.000 terminales y formado a
150.000 docentes. Esto ubica a Colombia como un pais con una proporcién de
cinco estudiantes por computador.

Los jovenes colombianos al finalizar la educacién secundaria tienen un uso
moderado de las TIC. Se observan inequidades en el uso, en particular en los
estudiantes de zonas rurales del pais.

El uso del computador se concentra en actividades de ocio que no estan dirigidas
directamente a desarrollar tareas educativas.

Aungque no utilizan las TIC predominantemente para fines educativos, el uso
actual tiene amplios beneficios para el desarrollo de otras competencias; por
ejemplo, en el aprendizaje autbnomo y estrategias metacognitivas, que tienen
relacion directa con el logro escolar.

Es necesario dirigir esfuerzos que permitan que los jovenes adquieran destrezas
en el manejo de herramientas computacionales especificas, ya que estas tienen

una relacion directa con el desempefio en todas las areas evaluadas.
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De igual manera, en el estudio Tecnologia para la transformacion y el mejoramiento de la
educacion, realizado por la fundacion Santillana con el auspicio de la UNESCO, se
analiza el estado de la incorporacién de las TIC a la educacion, su impacto en la calidad

y el desemperio de los estudiantes, de donde se extraen las siguientes conclusiones:

e Se presenta el rol de las competencias digitales como motor del desarrollo de
nuevas formas de enseflanza y aprendizaje, lo cual conlleva cambios
pedagdgicos que generen la mejora en el rendimiento escolar.

e Se resaltan las conclusiones de trabajos anteriores de la UNESCO en los cuales
se reafirma que el pilar fundamental de la calidad educativa son las competencias
profesionales docentes, siendo las TIC una de ellas.

e Los contenidos educativos digitales, asi como las plataformas de apoyo
académico y otras aplicaciones, solo tendran éxito en el mejoramiento del
aprendizaje de los estudiantes cuando incorporan: retroalimentacién de los
resultados, desarrollen problemas, generen pensamiento critico, y tenga conexion
con el mundo real.

e El docente continda siendo el dinamizador fundamental del modelo, y sus
competencias son las que determinan el éxito de los programas en uso de las TIC
y su contribucién a la calidad.

e La tecnologia sola no incrementa la calidad, sino que requiere formacion docente
en herramientas especificas y uso guiado de las mismas con los estudiantes. Esto
genera indicadores de uso e impacto que deben ser monitoreados y medidos,

para incluir ajustes a la formacién y evolucionar a nuevos modelos.

También se sefiala que los recursos educativos, contenidos digitales y las herramientas
tecnoldgicas deben ser usados e integrados al curriculo, y deben estar potenciadas en
las practicas pedagodgicas para que los contenidos educativos digitales propicien la
reflexiébn y favorezcan la construccion y resignificaciéon de un nuevo conocimiento. Por
esta razon, debe pensarse en recursos educativos digitales integrados, articulados a los
curriculos nacionales, que permitan incidir en la efectividad en los procesos de
aprendizaje. No se hace necesario el cambio del curriculo, pero si integrar los contenidos

digitales a él.
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En este sentido, El Ministerio de Educacion Nacional desde el programa de investigacion
“‘Disefio, implementacion y evaluacion de estrategias de ensefanza-aprendizaje para
fortalecer competencias tecnoldgicas con el uso de TIC” describe algunos rasgos

metodoldgicos que se comparten a continuacion:

e La implementacion de la estrategia de aprendizaje basado en proyectos (ABP)
evidencia rasgos metodolégicos de tipo constructivista en los que el rol del
docente es de mediador y facilitador que genera interacciones de tipo colaborativo
y cooperativo en sus estudiantes promoviendo la participacién y procesos de
pensamiento critico y creativo.

e La interaccién entre los estudiantes se puede diferenciar en diversas categorias
(individual coexistente, individual solidario, colaborativo y cooperativo), donde se
aproximan gradualmente al conocimiento permitiendo ser responsable de su
aprendizaje, y ademas participar en la construccién del aprendizaje de sus
compafieros.

e Los climas de aula donde se implementé la estrategia de aprendizajes basados
en proyectos con estrategias colaborativas permitieron un ambiente integrador
donde se fomentaron expectativas de logro, escenarios para el manejo del
fracaso o el error, oportunidades de recibir observaciones criticas y
acompafiamiento.

e El texto del Ministerio de Educacion Nacional retoma a Dillenbourg (1999) para
sustentar que las estrategias de tipo colaborativo apoyadas en herramientas
tecnolégicas pueden incidir en el aprendizaje significativo de los estudiantes. Lo
anterior sugiere que el trabajo en entornos colaborativos mediados o asistidos por
TIC generan en los estudiantes experiencias amenas con una asimilacion sélida

de las competencias adquiridas por medio de la experiencia.

1.1.2 Sobre lengua castellanay TIC

Los autores Diaz & Omara (2014) en su trabajo Practicas Innovadoras de Ensefianza con
Mediacion TIC que generan ambientes creativos de aprendizaje en el area de lengua
castellana, reconocen que el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién
generan interés en los estudiantes en la medida en que adquieren las competencias en

los procesos de lectura y escritura, es decir, el uso de las TIC permite la apertura a
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novedosas formas de lectura y construccion comunicativa. Es asi que el uso de
herramientas virtuales favorece el aprendizaje practico de la gramética, la ortografia y la
lectura de textos escritos. Estas practicas son innovadoras en cuanto generan el
desarrollo de competencias en la alfabetizacion digital y en la lengua castellana,
contribuyendo al mejoramiento de los procesos de lectura, comprensién textual y la
motivacién. De igual manera, el uso de ambientes virtuales de aprendizaje genera
aprendizajes creativos en tanto se reconocen las diversas expresiones de la lengua ya

sea oral, escrita o iconogréfica.

Para Diaz y Omara esta investigacion permitié develar las experiencias significativas en
torno al uso de ambientes creativos de aprendizaje segin el contexto educativo
institucional y territorial, es asi que se resalta en el area de lengua castellana las nuevas
formas de lectura que surgen mediante la mediacion TIC y la construccion y aplicacion de
herramientas multimodales; también generar una reflexion por parte de los docentes
sobre sus practicas de ensefianza innovadora, promoviendo la continuidad de estas
experiencias y resaltando en ellas el potencial desde la investigacion educativa en manos
de los educadores.

No obstante, estas iniciativas creativas en pedagogia no pueden quedarse solo en las
manos de los actores educativos, sino que deben ser coherentes a las necesidades de la
comunidad y apoyadas por las administraciones publicas, las organizaciones no
gubernamentales y la empresa privada para llevar a cabo tales propuestas, de igual
manera, se hace necesario tener previo conocimiento de las situaciones coyunturales
gue existen en los territorios y entre los actores, de tal manera que puedan prepararse
alternativas de comunicacion con estos, y obtener resultados mas cercanos a las

experiencias desde sus contextos.

1.2 Planteamiento del problema

1.2.1 Formulacién del problema

El disefio curricular de la Institucion Educativa Baltazar Salazar del municipio de
Rionegro se ha venido consolidando desde la participacién de la comunidad educativa,
obteniendo como resultado una construccién tedrica de la ruta curricular, la

secuenciacion didactica, la postulacion de guias de aprendizaje y la definicion de los
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estilos pedagdgicos como mediadores del proceso de ensefianza y aprendizaje, pero se
encuentra que aun no se han transformado o movilizado las practicas de aula como se
espera desde el planteamiento curricular, los espacios contindan siendo pasivos, los
postulados curriculares no se estan ejecutando en la totalidad de grados, se observa
poca motivacién por el saber, bajo desempefio académico, bajos resultados en las

pruebas externas en los niveles de béasica y media.

Teniendo esta base y la oportunidad de realizar una investigacion aplicada, desde el
programa de la Maestria en ciencias: Innovaciones Educativas del Instituto Tecnoldgico
Metropolitano (ITM) y con el acompafiamiento del mismo, se plantea la propuesta
Fortalecimiento de las competencias béasicas de lengua castellana mediante la
integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de aprendizaje, tomando como punto

de partida que en la institucion se presentan las siguientes situaciones

¢ Adecuada dotacién de equipos tecnoldgicos y digitales.

e Equipos tecnolégicos y digitales con tendencia a la obsolescencia.

e Poca utilizacién y carencia en el uso apropiado y optimizacion de los equipos
tecnolégicos y digitales.

e Laintroduccion de la alfabetizacion digital al curriculo.

e Poca operatividad en el disefio y aplicacion de las guias de aprendizaje
propuestas desde el disefio curricular.

e La planeacion por competencias no es coherente con las practicas de aula
ejecutadas por contenidos.

e Escasa apropiacion de las tendencias pedagodgicas establecidas en el marco
curricular institucional.

¢ Antecedentes de practicas educativas que articulan el uso de las TIC de manera
intencionada.

¢ Receptibilidad de la comunidad a las iniciativas de la institucion.

¢ Riesgo de tecnificacién de los modelos tradicionales transmisitivos.

1.2.2 Pregunta de investigacion

Bajo esta mirada se plantea la siguiente pregunta: ¢Como desarrollar las competencias

bésicas de lengua castellana a través del uso de un ambiente virtual desde la aplicacion
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de un modelo de guia de aprendizaje con estudiantes del grado undécimo de la

Institucion Educativa Baltazar Salazar del municipio de Rionegro?

Para responder esta pregunta se plantea la intervencién en el grado undécimo desde el
disefio y aplicacion de un modelo de guia de aprendizaje soportado un ambiente virtual

(Moodle) para el desarrollo de las competencias.

1.3 Hipotesis

La aplicacion de un modelo de guia de aprendizaje desarrollard las competencias
bésicas de lengua castellana en estudiantes del grado undécimo mediante un ambiente

virtual de aprendizaje.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Aplicar un modelo de guia de aprendizaje para el desarrollo de las competencias basicas
de lengua castellana para estudiantes del grado undécimo desde un ambiente virtual de

aprendizaje.

1.4.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar estrategias de ensefianza en el area de lengua castellana que
integran tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento.

2. Implementar un modelo de guia de aprendizaje en el marco de las competencias
basicas de lengua castellana a través del uso de un ambiente virtual.

3. Evaluar la incidencia del modelo de guia de aprendizaje en el nivel de desempefio
de las competencias basicas de lengua castellana desde el uso de un ambiente

virtual.
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2.Marco referencial

2.1 Marco teodrico

2.1.1 Guia de aprendizaje

Para la Institucién Educativa Baltazar Salazar la guia de aprendizaje es concebida como
una estrategia que permite en el aula la aplicacion de la secuenciacion did4ctica
plasmada en el proyecto microcurricular sefialado en cada grado y &rea. Sobre esta
secuenciacion, Tobon (2010) plantea que es una estrategia de planificacion empleada
para mediar los procesos de aprendizaje en el marco del desarrollo de competencias
desde la generacion de situaciones didacticas, actividades pertinentes y evaluacion
formativa. Con ello, se sigue una linea metodol6gica que permite a los docentes una
mejor adaptacion al trabajo por competencias en el aula y no al desarrollo de contenidos.
En este sentido, Villar (2003) citando a Nisbet y Shucksmith (1986) define desde una
perspectiva cognitiva y de procesamiento de la informaciéon, que una estrategia de
aprendizaje es una secuencia de actividades cognitivas integradas que se ponen en
marcha con el fin de facilitar la adquisicion, almacenamiento o utilizacién de la
informacion. Por lo anterior, las estrategias de aprendizaje son un factor determinante en
la eficacia, calidad del aprendizaje y la funcionalidad del mismo en las situaciones que lo
requieran.

De este modo, la guia como estrategia de aprendizaje se convierte en una herramienta
mediadora que se proporciona al estudiante para que llegue a la construccion colectiva
de su conocimiento en la interaccién con sus pares y docentes. La guia, contribuye al
desarrollo de los dominios de origen social planteados por Vigostky quien sefiala la
importancia de la interaccién de la mente con otras mentes como fundamento para su
desarrollo y asi llegar a la intersubjetividad como consenso de un sentido comdn en la
comprension del conocimiento. Al respecto, interpretando la teoria constructivista social,

Villar plantea que el individuo se desarrolla gracias a su participaciéon activa en la
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interaccion social y en actividades culturalmente significativas, contribuyendo de manera
decisiva, en la interaccibn que establece con los agentes culturales y a través de

instrumentos de mediacién también culturales, a la determinacién de su propio desarrollo.

Dado que la guia de aprendizaje sefiala una secuenciacion didactica orientada desde un
enfoque socio formativo (integracion de saber ser, saber hacer, saber conocer) que se
caracteriza por la orientacion del aprendizaje de manera integral desde la resolucion de
problemas, la articulacion de las actividades, la evaluacién por medio de niveles de
dominio en matrices o rejillas, Tobon plantea los componentes que deberian hacer parte
de la estructura de la guia:

e Un problema relevante del contexto por medio del cual se busca la formacion.

e La competencia o las competencias que se pretende formar.

e Unas actividades con el docente y otras actividades de aprendizaje autobnomo de
los estudiantes.

e Unos criterios de evaluacién del aprendizaje a través del uso de matrices o
rubricas.

¢ Unos materiales educativos requeridos para la secuencia didactica, asi como los
espacios fisicos y los equipos.

e Y finalmente, debe tener una reflexibon en torno al aprendizaje y a la

autorregulacion.

En cuanto el dltimo componente sefialado por Toboén, se hace relacion en el punto de
encuentro que tiene la secuenciacion didactica y las estrategias de aprendizaje. Ambas
coinciden en que es necesario un momento para la metacognicion, sugiriendo
mecanismos que generen la regulacién o supervision del funcionamiento para lo que es
necesaria una planificacion intencionada, estratégica y consciente de las actividades mas
pertinentes para alcanzar las metas y objetivos de aprendizaje, cumpliendo el docente un
papel fundamental en su disefio y ejecucion. Sobre sus resultados se podran extraer

conclusiones y recomendaciones para practicas posteriores.

Lo planteado por Tobdn en cuanto a la estructura de la secuenciacion didactica implica
en el docente el dominio tedrico y didactico de su area, el conocimiento de sus

estudiantes y su contexto para que de manera intencionada pueda construir, segun Villar,
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el andamiaje concebido en el pensamiento de Vigostky como la técnica instruccional que
aparece en la interacciébn entre expertos y novatos (generalmente adultos y nifios)
centrada en una tarea determinada, técnica por la que los expertos favorecen la
participacién y el dominio de la tarea por parte del novato, dicho andamiaje ha de
centrarse en los esfuerzos del adulto y cémo estos se relacionan de manera contingente
con los éxitos o fracasos del nifio. En este orden de ideas, el docente asume los roles de
agente cultural propulsor de las practicas y medios socioculturales de su entorno y como
mediador y creador de los artefactos para que sus estudiantes puedan construir
exitosamente conocimientos culturalmente vélidos, en otras palabras, orientar al

estudiante para el fortalecimiento de la Zona de Desarrollo Proximo.

Son de este modo, las guias de aprendizaje una estrategia pedagdgica y didactica que
facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta estrategia promueve el aprender a
aprender desde el aprendizaje individual, el aprendizaje significativo, cooperativo y/o
colaborativo, la construccion social de conocimiento, el trabajo en equipo, la autonomia y
la motivacion. Es disefiada para dar mayor relevancia a los procesos y privilegiar la
interaccion en grupos de trabajo, pero siempre con la orientacion del maestro. Las guias
de aprendizaje incluyen procesos y contenidos que buscan la implementacion de
metodologias de aprendizaje eficaces donde el docente es un facilitador o guia
encargado de orientar los contenidos, y el estudiante de desarrollar las actividades de

aplicacion del conocimiento.

La secuencia didactica implica poner al docente ante la exigencia de disefar los
escenarios y experiencias mas pertinentes para la obtencién de aprendizaje significativo,
esto es lo que Diaz-Barriga (2013) denomina como dilema didactico centrado en el
aprendizaje. La materializacion de este dilema sugiere, que el docente realice al
estudiante cuestionamientos sobre la realidad cuya respuesta demande procesos de
pensamiento, manejo, estructuracién, deconstruccién, reconstrucciéon y organizacién de
la informacién, lo que sélo es posible desde la interaccidn con el objeto de conocimiento.
Todo lo anterior, se da desde la vision intencionada de los objetivos del area y los

propositos de la accidn educativa en la institucion y su contexto de influencia.

Para Diaz-Barriga, las secuencias didacticas forman una organizacion de procesos para
el aprendizaje con los estudiantes con el propdsito de crear situaciones en el aula de

clase para el aprendizaje significativo. El disefio de una guia de aprendizaje desde la
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secuenciacién did4ctica es una estrategia que requiere del conocimiento del area, del
plan de estudios, de las didacticas especificas del area y sus componentes, asi como
una amplia experiencia y vision pedagégica para implementar estrategias en el
aprendizaje de los estudiantes.

La secuencia didactica en el disefio de la guia de aprendizaje demanda una serie de
actividades que tengan coherencia entre si. Para ello debe existir una intencién del
docente en la orientacion de su clase, para tal fin se tiene en cuenta tres atapas para su
elaboracion: apertura, desarrollo y cierre. En la primera, se parte de las nociones previas
gue tienen los estudiantes y se vinculan a situaciones probleméticas y a contextos reales
con el propdsito de traer la informacién que poseen, ya sea por su proceso de formacién
y por la experiencia; el segundo momento, tiene que ver con la posibilidad de que el
estudiante se relacione con el nuevo conocimiento, es decir, hacer de la informacién que
recibe un aprendizaje significativo que tenga sentido en las actividades desarrolladas; y
la dltima etapa, permite lograr una integracion del conjunto de tareas realizadas para
hacer una sintesis del proceso de aprendizaje. Se busca entonces, la reelaboracion de la
estructura conceptual que tenia y posee el estudiante.

De acuerdo a lo anterior, la secuencia didactica en la guia de aprendizaje como modelo
dinamico de la planeacion, plantea el disefio de actividades con orden interno que
permiten al educando intervenir en situaciones reales, concibiéndole como sujeto activo y
protagonista no solo de su aprendizaje, sino también de la transformacion de su realidad,
para lo cual se requiere que ademas de pensar y decir cosas, el estudiante haga cosas,
siendo traducido esto en el desarrollo de proyectos, entrega de productos, o solucion de

situaciones dadas.

= Componentes de la didactica en la guia de aprendizaje

El proceso educativo propende por una formacion pertinente y contextualizada que
conlleven a la formacion de una imagen de sujeto activo de relaciones sociales, dicha
imagen abordada desde Alvarez & Gonzélez, (1998) se concibe como la integraciéon de
procesos fundamentados en la l6gica que comprende, conceptos, leyes y teorias; la ética
gue involucra convicciones y valores; y en la estética desde la sensibilidad particular y

general. Desde este sentido, se concibe un acto educativo que esta inmerso en lo social,
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gue prepara para las relaciones en el mundo de la vida con el otro y lo otro y por tanto es

un proceso formativo integral.

El disefio de la guia de aprendizaje propende por procesos integrales que, desde la

pedagogia como ciencia del proceso educativo, busca la formacién de la personalidad de

los ciudadanos en su integracion hacia mejores niveles de desarrollo, sustentabilidad y

calidad de vida. Con relacion al disefio de una guia de aprendizaje, esta debe abordar los

componentes didacticos, que permiten el estudio del proceso docente educativo, en tanto

se tienen en cuenta siete componentes del proceso didactico: el problema, el objetivo, el

contenido, el método, los medios, la forma y la evaluacién, los cuales se abordan de

forma breve a continuacion:

El problema, es el punto de partida de la accion docente, siendo un método
propicio para generar conocimiento, ya que permite de manera objetiva la
intervencion de una situacion concreta y subjetivamente implica la necesidad y
motivacién del sujeto para cambiar e intervenir la situacion lo dando un sentido de
aplicacion al aprendizaje. Es de anotar que la situacidon problémica debe
evidenciarse en la necesidad y realidad del estudiante y no una problematica

impuesta desde la éptica del docente o la institucion.

El objetivo, demarca el propésito de la intervencion o el encargo social que se
pretende generar en el individuo desde un nivel de asimilacion del conocimiento
gue puede ser reproductivo, como aquel que exige que el estudiante comprenda
el contenido en el contexto y lo relacione con el referente tedrico que lo respalda,
estableciendo la validez del conocimiento desde ambos campos; productivo como
aquel que implica en el estudiante la capacidad de asimilar y aplicar los
conocimientos adquiridos en situaciones que se le presentan donde la efectividad
del conocimiento sera medida por la eficiencia con que se resuelve la situacion o
problema; y creativo que conlleva a una reflexion metacognitiva de la forma en
gue se adquiere el conocimiento y su aplicacion intencionada en la intervencién

de la realidad.

El contenido, indica lo que debe ser ensefiado y aprendido por el individuo en el

desarrollo de habilidades para la solucién satisfactoria del problema, dichos
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contenidos pueden ser de tipo académico como resultados de las ciencias
traducidos en asignaturas reflejadas en el plan de estudio, de tipo laboral
comprendido en dos vertientes: la de las relaciones sociales que implican las
relaciones en comunidad y con el ambiente y de exploracion vocacional, practica
profesional y servicio a la comunidad y de tipo investigativo que implican el
desarrollo de un proyecto en el que se aplican los pasos del método cientifico
para la solucion de una situacion.

e El método por su parte, indica la manera en que seran abordadas las
interacciones entre el sujeto y el objeto de aprendizaje para el cumplimiento del
objetivo y solucion del problema.

e La forma, aborda la organizacion espacial desde los distintos grupos de
estudiantes, ya sea individual o grupal, y la organizacion temporal desde los
periodos académicos o escolares en el proceso educativo.

e Los medios, son los objetos que se emplean en el proceso de ensefianza
aprendizaje, dichos objetos deben ser usados de manera eficiente y eficaz.

e Por ultimo, el componente de evaluacion busca la reflexion de los resultados para
la toma de decisiones fundamentados en el proceso educativo. Sobre la
evaluacion se sefala que puede ser diagnostica, que busca contextualizar y
constatar el nivel de conocimientos y habilidades que poseen los estudiantes
sobre el objeto de estudio lo que permite hacer ajustes pertinentes en el disefio
curricular; formativa, que pretende determinar el grado de apropiacion de los
conocimientos, desarrollo de habilidades y valores de los estudiantes en su
proceso de formacion a partir del acompafiamiento del docente e indicadores para
la verificacién de la adquisicion de los desempefios y su retroalimentacion; y de
acreditacion que sefiala los indicadores que permiten determinar el dominio
deseado de competencias y conocimientos que requiere un estudiante para su

promocion.

2.1.2 Competencias basicas en lengua castellana

Segun la ley General de Educacion (1994) los lineamientos constituyen puntos de apoyo
y de orientacién general frente al postulado de la Ley que nos invita a entender el
curriculo como "...un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y

procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
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cultural nacional, regional y local. Asi pues, los lineamientos curriculares de lenguaje
(1998) del Ministerio de Educacién Nacional pretenden en primer lugar, fomentar el
estudio de la fundamentacion pedagdgica de las disciplinas con el animo de tener unas
ideas basicas que sirvan de apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al
desarrollo curricular y a los puntos de incidencia en la pedagogia; por otro lado,
intercambiar de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales
gue desde la lengua materna ademas, de sefialar caminos posibles en el campo de la
pedagogia del lenguaje.

Los lineamientos curriculares de lenguaje estan organizados en cinco capitulos que son:

e Lenguaje, literatura y educacion.

e Como se configura en un determinado texto poético-literario el topico de la
educacion.

¢ Relacién curriculo-proyecto educativo institucional.

e Concepcion de lenguaje.

o Ejes desde los cuales pensar propuestas curriculares.

¢ Modelos de evaluacién en lenguaje.

= Competencias de lengua castellana

Para el Ministerio de Educacion Nacional, una competencia puede describirse como un
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socioafectivas y psicomotrices apropiadamente seleccionadas entre si, para
facilitar el desempefio eficaz y con sentido de una actividad en un contexto.

Las competencias del lenguaje estan asociadas a los procesos de significacion en
términos de potencialidades y capacidades que se materializan desde la puesta en
escena de las cuatro habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar). En
este sentido, las competencias propuestas desde los lineamientos curriculares para el
area de humanidades y lengua castellana son:

e Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfolégicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados
linglisticos.

e Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,
jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores y con la posibilidad
de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas,
diferentes tipos de textos.
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e Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el Iéxico de manera pertinente segln las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo
gue el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

¢ Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de
Bernstein, codigos socio-linglisticos, presentes en los actos comunicativos son
también elementos de esta competencia.

¢ Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significaciébn y comunicacién, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en
general, y en el micro-entorno local y familiar.

¢ Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y andlisis de las obras, y del conocimiento directo de un ndmero
significativo de éstas.

¢ Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar
mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.
Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.

Estas competencias tienen un énfasis diferente cuando pasan a los estandares y se
vinculan metodolégicamente a los cinco ejes que determinan el trabajo curricular, es
decir, son unos nodos que hacen posible pensar en componentes del curriculo e
indicadores de logros de forma analitica teniendo como base la construccion de la
significacion y la comunicacion. Esto ejes son:

e Procesos de construccion de sistemas de significacion: aborda la construccion de
la significaciobn y la comunicacion en el lenguaje escrito y en otros sistemas
simbdlicos.

e Procesos de interpretacion y produccién de textos: este aborda la comprension, la
interpretacion, el analisis y la produccién de textos, es decir, aborda la estructura
intratextual (gramatica, semantica y textual), los procesos intertextuales (relacion
de un texto con el otro) y el proceso extratextual (reconstruccién del contexto
ideoldgico y politico del texto).

e Procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: este aborda la literatura
desde tres dimensiones que son: la representacion de la cultura, la
representacion de lo estético y el ambito testimonial.

e Principios de interaccion y procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion: este aborda la relacion de la comunicacion con el reconocimiento
de los cédigos sociales y linguisticos que evidencia la diversidad étnica y cultural.

e Procesos de desarrollo del pensamiento: este se refiere a las estructuras del
lenguaje y la cognicién que se adquiere en la interaccion social con los contextos
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diversos, es decir, aborda los procesos cognitivos, metacognitivos y pedagogicos
desde la comprension y la produccion.

Cabe recordar, que la organizacién de estos ejes que aparecen de manera holistica en
los lineamientos, se recogen en los estandares con los nombres de: produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos y ética de la comunicacién con el fin de darle un enfoque interdisciplinario y
autbnomo que activan en forma integra los procesos de comunicacion y significacion del
lenguaje.

2.1.3 Las TIC en la lengua castellana

La integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en la practica
escolar segun Garcia & Gonzalez (2011) propician la estrategia metodolégica para el
aprendizaje y comprension de conceptos. Desde lengua castellana las competencias
especificas se orientan en torno al desarrollo de las habilidades comunicativas de
escuchar, hablar, leer y escribir. Las TIC contribuyen segin Garcia & Gonzalez al
tratamiento de la informacién en tanto que proporciona conocimientos y destrezas para la
busqueda de la informacion, en particular para su produccion, ademas, del uso del
soporte electrénico para el intercambio comunicativo en la composicién de textos. Asi
pues, no es posible en el mundo contemporaneo prescindir de la comunicacion a través
de las TIC y su importancia para la ensefianza del area de lenguaje y sus contenidos. De
esta manera, el internet, los recursos audiovisuales, los chats, los correos, las
plataformas educativas, los ambientes virtuales de aprendizaje, las redes sociales, entre
otros, son objetos de ensefianza en tanto constituyen las formas actuales de

comunicacion.

Las TIC desde el nivel pragmatico de la lengua ofrecen la capacidad de representacion
audiovisual de los mensajes a través de diversas tecnologias para el trabajo de las
manifestaciones linglisticas en entornos culturales, como un elemento que enriquece a
la sociedad. De igual manera, generan trasformaciones no soélo en la elaboracion de
textos, sino en las practicas de lectura y escritura que requieren de la capacidad para
manipular distintas fuentes de informacion desde los soportes electrénicos y digitales que

buscan ser integrados en las préacticas de aula para buscar aprendizajes significativos.

En este orden, Lépez (2003) sefiala la importancia del desarrollo de las competencias del
area de lenguaje como competencias que influyen de manera inherente en el aprendizaje

de las otras areas, para lo cual es indispensable el desarrollo de las habilidades de
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pensamiento desde las diferentes competencias comunicativas basicas. Ademas, hace
relaciébn sobre la influencia que tiene la tecnologia en los procesos de redaccion y
comunicacion, sefialando los efectos positivos de los dispositivos tecnoldgicos en la
cantidad y calidad de los textos producidos por los estudiantes, a la vez que resalta el
fortalecimiento de las préacticas colaborativas e interaccion social, propiciandose nuevos

escenarios estimulantes para el aprendizaje.

2.1.4 Didacticas especificas del lenguaje y la literatura

La didactica de la lengua y la literatura de acuerdo con Pérsico (2013), ha recibido
durante el siglo XX valiosos aportes de la gramética, la linglistica y la psicolinguistica. A
partir de la década del sesenta, el impacto de la corriente estructuralista en las practicas
escolares ha sido muy fuerte, como mas recientemente lo han sido las linglisticas de
orientacion textualista (van Dijk), comunicativa (Searle, Austin) y el modelo de tipologia
textual de Michel Adam. Por esto, ha de integrar los conocimientos linglisticos y literarios
para que en el proceso de ensefianza y aprendizaje se den las relaciones de
comunicacion, es decir, ha de ser la disciplina que medie entre el conocimiento
linglistico-literario asentado por la ciencia y la investigacién, y el conocimiento
linglistico-literario adecuado que ha de adquirir el alumno a través de su proceso de

formacion.

La didactica de la lengua y la literatura segun Garcia (2000) citando a Nussbaum (1996)
se ocupa de seleccionar y adaptar el conocimiento de la expresién linguistica a nivel
tedrico (corrientes linglisticas y normativa gramatical), es decir, es un conocimiento que
parte de la accién para analizarla y conocerla, a nivel practico (norma y uso) de tal
manera que asegure la comunicacion entre los hablantes de manera efectiva, afectiva,
asertiva y correcta (aspectos didacticos, metodolégicos y tecnolégicos). En este sentido,
por didactica de la lengua, para Garcia citando a Mendoza, Lopez y Martos (1996) se
entiende la disciplina cientifica que instrumentaliza, en los diversos niveles de la
ensefianza, la formacion en los dominios linglisticos para enumerar, estructurar y discutir

los principales pardmetros que se dan y se interrelacionan en el proceso didactico.

Para Garcia, el objetivo de la did4ctica de la lengua y la literatura es el de descubrir y
comprender la relacion entre factores de orden diverso que inciden en el desarrollo

linguistico para poder potenciarlos desde el aprendizaje, es decir, favorecer en el alumno
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el dominio de los recursos de la lengua para expresarse y comunicar. Es asi, que dentro
de la didactica del lenguaje segun Angulo (1998), se debe resaltar la importancia de la
representacion mental, la comunicacién y el uso del lenguaje, como ejes fundamentales

dentro de un nuevo paradigma de los estudios del lenguaje.

En este orden de ideas, la didactica de la lengua para Garcia tiene por objeto revisar los
planteamientos tedricos, seleccionar y organizar contenidos, establecer objetivos en
relacibn a unos métodos, y a unas orientaciones técnico-teéricas sobre la singularidad
del aprendizaje y proceder a la distribucidn y secuenciacién de la materia en unidades
gue sean admisibles al estudiante. De esta manera, el objeto propio de la didactica de la
lengua es el sistema didactico en el que se interrelacionan el docente, el discente y el
objeto de aprendizaje, en nuestro caso la lengua, con la particularidad de que esta es a la

vez objeto e instrumento.

En coincidencia con Camps (2012), los autores Valero & Ruiz (1993) sefialan que el
objeto de la didactica del lenguaje es el conjunto complejo de procesos de aprendizaje de
la lengua con la finalidad de actuar sobre las situaciones de aprendizaje y de ensefanza
para responder a la pregunta ¢(COmo se ensefia la lengua y la literatura y cédmo se
aprende? Lo anterior, comprende el hecho linglistico como un hecho de comunicacion,
dando como resultado la sociolinglistica en las relaciones sociales de la escuela que
estudia el uso de la lengua en el contexto de su propio uso. Por tanto, las estrategias
didacticas y sus principios metodologicos, tendrdn en cuenta las relaciones de

comunicacion, la contextualizacion, la creatividad y la libertad.

Para el caso colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional en el documento sobre
lineamientos curriculares, plantea que el fundamento epistemolégico de lengua
castellana esta sustentado en el constructivismo sistémico, este a su vez se orienta para
el area en el proceso de construccion de significacion, pues en los procesos de
constitucion de los sujetos resulta central la construccion de la significacion y no solo de
la comunicacion. Dicho proceso parte de la interaccion de un sujeto y todo su universo
simbdlico y cultural con otros sujetos culturales. Se trata de un proceso de recepcion,
asimilacién, acomodacion y transformacién de datos, textos y signos cuyo producto sera
la construccién de sentidos: la significacion consiste en asignar sentido a todo lo que
llega a nosotros, en atribuirle significado a los datos. De esta manera, en el proceso

lecto-escritural, la significacién se da en la medida que hay un sujeto portador de saberes
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culturales, deseos, intereses, en interaccién con un texto como soporte portador de un

significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares.

Es de considerar que la matriz del enfoque semantico-comunicativo esta fundamentada
en la construccion del significado: actos comunicativos como unidad de trabajo, el énfasis
en los usos sociales del lenguaje, el abordar diferentes tipos de textos y discursos,
aspectos pragmaticos y socio-culturales implicados en la comunicacion. Este enfoque se
enriguece con el proceso de significacion, entendido como aquella dimensién que tiene
gue ver con los diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de
significado y de sentido a los signos. Tiene que ver con las formas de como establecer
interacciones con otros humanos y con procesos a través de los cuales nos vinculamos a

la cultura y sus saberes.

Para Valero & Ruiz (1993), las bases pedagdgicas que orientan el proceso didactico
estan directamente relacionadas con la formacién del profesorado y a su vez los modelos
didacticos estan ligados con los estilos educativos de cada institucion entre los que
sefialan el dialogistico, el escolastico, el naturalista y el experimental. Desde este
andlisis, sugieren un modelo didactico determinado por la importancia de las relaciones
de comunicacion en el proceso educativo sustentado en el modelo propuesto por Gimeno
Sacristan (objetivos, contenidos, organizacion y evaluacion) sumado al plan didactico del
modelo lineal (objetivos, contenidos, recursos, evaluacion) en un estilo experimental de
trabajo escuela/accion que genere en el estudiante descubrimientos por cuenta propia.
Todo esto, sustentado desde las bases epistemoldgicas de la teoria constructivista
evolucionada de Piaget, influencia de los aspectos socioculturales de Vigotsky y el

aprendizaje significativo de Ausubel.

Las disciplinas implicadas en la didactica de la lengua se clasifican en cuatro bloques
principales, que segun Lomas, Tus6n y Osoro (1993) son: la filosofia del lenguaje; la
antropologia linguistica y cultural, la etnografia de la comunicacién, la etnometodologia,
el interaccionismo simbdlico y la sociolingiistica; los enfoques discursivos y textuales; y
la ciencia cognitiva (adquisicién y uso de la lengua). En este sentido, en concordancia
con Lomas, Tus6n y Osoro, Prado (2004) agrupa las disciplinas de apoyo a las
referencias didacticas de la lengua y la literatura en cuatro marcos conceptuales: marco
linguistico (pragmética, semidtica, linguistica del texto, analisis del discurso); marco

discursivo y sociocultural (sociolinglistica, sociologia del lenguaje, etnometodologia,
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interaccionismo  simbdlico); marco psicopedagogico (psicolinglistica, Psicologia
cognitiva, pedagogia); y marco literario (semiética literaria, pragmatica literaria, teoria de

la literatura, teoria estética de la recepcion).

Sobre los procesos de ensefianza aprendizaje Angulo (1998), explica que para la
ensefianza del lenguaje es posible agrupar los temas relacionados con la didactica del
texto (comprension y produccion, planificacién, situacién de produccion, tipologia de
textos), el relato oral o escrito; las estrategias de composicidén textual tales como el
resumen, la toma de notas, la resefia, el informe, la descripcién y las de animacion a la
lectura, constituyen igualmente temas de trascendental importancia en la didactica de la
lengua; didacticas de la investigacion, andlisis de disefios y proyectos (programas,
contenidos, métodos, medios y materiales, recursos informaticos) como elementos
decisivos de la cultura cientifico-escolar. Al respecto, el autor considera que el estudio del
lenguaje y las competencias que este desarrolla, es completamente interdisciplinar, de
modo que, aunque haya didacticas especificas siempre podran relacionarse en todas las

areas del conocimiento humano.

Segun Vargas (2014) en el caso de la ensefianza y aprendizaje de la disciplina lengua y
literatura, el docente debe implementar un sinnUmero de estrategias didacticas que
primeramente despierten en los estudiantes el interés por la lectura, les motive a leer y
propicie el desarrollo de habilidades de comprension lectora. En este sentido, Woods
(1998) citado por Vargas afirma que las estrategias didacticas son el conjunto de
acciones que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad pedagdgica, entre
ellas se pueden mencionar los métodos, los procedimientos y las formas o estilos de

desempeniarse en el proceso ensefianza y aprendizaje.

2.1.5 Las implicaciones pedagogicas en la transiciéon de TIC a
TAC
Valorar las posibilidades didacticas de la integracion de las TIC al curriculo implica segun
Sanchez (2002) “Integrarlas a los principios educativos y la didactica que conforman el
engranaje del aprender. Esto implica empotrar las TIC en las metodologias y la didactica
que facilitan un aprender del aprendiz”. Esto conlleva a valorarlas como herramientas que
permiten alcanzar las metas y objetivos planteados en las diferentes areas, y al disefio de
estrategias que permitan su vinculacion en los procesos de ensefianza aprendizaje con la

claridad de su papel como medio y no como unico fin del acto educativo.
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En este sentido, Martin (2007) propone tres cambios en areas especificas como

principios de la integracién de las TIC en el curriculo:

e La Educacion para los medios tecnologicos en la educacion basica seré digital, critica
e integradora. Ser4 materia transversal y tarea de todos. No se trata simplemente de
posibilitar el acceso y ensefiar el manejo de nuevas tecnologias como inevitable
consecuencia del "signo de los tiempos", sino una propuesta de alfabetizacién
multiple para todos, de educacién para la vida como personas libres y responsables
en la sociedad digital.

e Formacion del profesorado sobre el potencial educativo de las TIC no sélo como
recurso en el aula, sino también como fenémeno social fuera de ella. Una formacién
gue le capacite profesionalmente, y, ademas, proporcione a los educadores el papel
de protagonismo que merecen en la construccion social.

e Una investigacibn en Educacion para los Medios interdisciplinar, cercana (a

profesores, padres, alumnos), participativa, critica y transformadora.

Segun Martin, la forma en que se concatenen estos elementos permitira responder a las
demandas tecnoldgicas del contexto y al empoderamiento de las TIC como herramientas
de ensefianza aprendizaje. Para esto, es preciso concebirlas como el medio y no como
Unico fin de acto educativo, estableciendo con esto que el problema en la implementacion
de las herramientas TIC en la educacibn no es la adquisicion y dotacion de
infraestructura, sino la falta de innovacion, empoderamiento y coherencia del uso de

éstas con los fines de las politicas y planes educativos.

En esta linea, segun Aviram, (2002) citado por Graells (2013) la emergente sociedad del
conocimiento sustentada por el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC), dentro del &mbito educativo, conlleva a revisar la razén de ser de la
escuela en los procesos de ensefianza y aprendizaje, para identificar el uso y apropiaciéon
de las herramientas virtuales desde la productividad de la informacién (aprender SOBRE
las TIC); desde el uso de materiales didacticos (aprender DE las TIC); y desde la
utilizacién de métodos de ensefianza y aprendizaje constructivistas que contemplan el

uso de las TIC como instrumento cognitivo (aprender CON las TIC).
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Las instituciones educativas no sélo deben ensefiar las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC), sino que éstas deben preparar a los estudiantes para la interaccion
en el contexto social y cultural. La escuela debe integrar la nueva cultura de
alfabetizacion digital para realizar trabajos, material didactico e instrumentos cognitivos,
gue permitan al estudiante identificar, clasificar y priorizar el valor de la apropiacién de la
cultura de hoy. Por ello, es importante la utilizacién de herramientas digitales en las aulas
de clase para facilitar el desarrollo cognitivo, emocional y social del educando.

En este sentido, para abordar el tema de implementacion de tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC ) en los procesos curriculares de la educacién, de
acuerdo a lo planteado por Diaz .(2013), es necesaria una revision de su uso educativo y
el sentido did4ctico con el que se implementan, teniendo claro que las TIC dan acceso a
la informacion, pero no por eso generan conocimiento. Esto implica, que cada institucion
debe plantear las estrategias en las que han de adaptarse el uso pedagogico y didactico
de estas herramientas.

Para Puga, (2006). Los procesos de integracion de las TIC a la escuela han tenido como
prioridad la dotacién de infraestructuras, lo que genera un vacio en la implementacion,
uso y apropiacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en el sistema
educativo, ademas no existen unas metas y objetivos precisos, ni tampoco la
disponibilidad de estandares, lineamientos e indicadores; lo que reclama un trabajo
riguroso en los afos venideros. La implementacion de las TIC en el sistema educativo es
una oportunidad para evaluar su incidencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
y de medir los resultados. Aunque existen trabajos sobre las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, se hace necesaria la investigacion contextualizada en el
campo de las TIC que proporcionen informacion sobre las implicaciones que suponen la
utilizacién de éstas herramientas. Ademas, para Martinez (2008) en la integracion de las
TIC al sistema escolar se puede encontrar tres desafios a saber: el disefio,
mantenimiento y gestién de la infraestructura tecnolégica; las competencias docentes
gue se requieren para la integracion curricular de las tecnologias en el centro educativo;
y la provision de recursos y contenidos digitales que favorecen el uso e integracion

pedagdgica de las capacidades instaladas en el establecimiento.

Con el aumento de los contenidos digitales en la web y ante la saturacién de informacion

y recursos, surge la estrategia de los portales educativos que tienen la capacidad de
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integrar las tecnologias de la informacién y la comunicacion al ambito educativo. De este
modo, estan a disposicion tanto de estudiantes como de docentes los recursos digitales
desarrollados con intencionalidad educativa. Los portales educativos no solo ofrecen
recursos, también buscan dar identidad a los usuarios a través del uso del correo
electronico, acceso a comunidades de aprendizaje y de participacion en eventos de
intercambio de experiencias, asi pues, el creciente uso de la web 2.0 ha permitido el
desarrollo de recursos digitales, de plataformas educativas y ambientes virtuales de
aprendizaje asociados a las tecnologias de la informacién y la comunicacion que facilitan
la construccion de contenidos y el intercambio de informacion. De igual manera, cuando
las tecnologias de la informacion y la comunicacién se generalizan segun Miranda
(2004), se extienden a todos los ambitos de la sociedad, incluyendo el de la educacion.
Por ende, el uso de dispositivos electronicos en la escuela ha permitido el avance en los

procesos de aprendizaje, y se ha abierto la posibilidad de interactuar.

Sin embargo, los sistemas educativos como lo sefiala Gil (2008) ponen en evidencia los
distintos problemas que vienen teniendo en la conversion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) a las tecnologias para el aprendizaje y el
conocimiento (TAC), si se considera que los estudiantes son habiles con el uso de las
tecnologias y no las utilizan de manera intencionada en el aprendizaje, y los docentes
solo se sitian en la admiracion, el desconcierto y el rechazo. Segun Gil lo que en su
momento fueron las tecnologias de la informacién y la comunicacién son ahora las
tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento, cuyo propdsito es integrarlas en el

aula de clase y que sirvan de inclusion digital en el aprendizaje y en la innovacion.

De igual manera para Gil las TIC se convierten en TAC cuando estas son articuladas al
aprendizaje y a los intereses de los estudiantes, cuando se construyen comunidades
virtuales en torno al trabajo colaborativo para compartir experiencias, también facilita la
indagacion y la solucién de problemas a través del uso de las tecnologias que ofrecen

formas innovadoras de acceder al conocimiento.

2.1.6 Ambientes Virtuales de Aprendizaje

Para Miranda & Torres (2009) los ambientes o entornos virtuales de aprendizaje resultan

ser una estrategia innovadora en la gestion del conocimiento entre docentes y
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estudiantes que propician el interés por el aprendizaje desde la interactividad, asi pues

estas herramientas facilitan el trabajo educativo y fomentan la ensefianza significativa.

Para Gonzélez (2010) la necesidad de adaptar e integrar el modelo pedagdégico y
educativo a una determinada plataforma de entorno de aprendizaje, entorno virtual de
aprendizaje o también denominado entorno virtual de ensefianza y aprendizaje le
proporciona al docente las herramientas digitales necesarias para el trabajo con sus
estudiantes. Estas herramientas tecnoldgicas, como son las plataformas virtuales para la
gestion del aprendizaje, han de considerar el disefio instruccional, el modelo pedagdgico,
la tecnologia, el desarrollo de interfaz, la evaluacion, la gerencia, el soporte y la ética de

uso, para que se pueda utilizar de manera eficaz en los escenarios e-learning.

La plataforma virtual para Gonzalez es el medio, es la estrategia que emplea el docente
para presentar los contenidos de su area que se han de trabajar con los estudiantes, es
el complemento al texto escolar, a las guias orientadoras del aprendizaje y a cualquier
mediador pedagdgico para la ensefianza. El desarrollo de contenidos en la plataforma
virtual genera la adquisiciébn de competencias tecnoldgicas, competencias especificas y

competencias transversales estipuladas desde las propuestas curriculares institucionales.

Para Gonzélez los ambientes virtuales de aprendizaje (AVA) son una aplicacion
informatica disefiada para facilitar la comunicacién pedagdgica entre los participantes en
un proceso educativo. Asi pues, estos entonos virtuales tienen herramientas como:
comunicacion sincrona y asincrona; gestion de los materiales de aprendizaje; y gestiéon
de personas participantes, incluidos sistemas de seguimiento y evaluacién del progreso
de los estudiantes.

En este orden de ideas, los ambientes virtuales de aprendizaje permiten la interactividad,
la flexibilidad, la escalabilidad, la estandarizacién y la creacion de espacios para la
comunicacion. En la actualidad algunos de los ambientes virtuales mas conocidos son:

Moodle, Blackboard, Edmodo, dokeos, mambo, webct, claroline entre otras.

Ambiente virtual de aprendizaje Moodle
Moodle es una propuesta virtual que apoya el proceso de educacion basado en la
pedagogia constructivista social que fortalece las comunidades de aprendizaje. Es una

herramienta que permite crear y gestionar cursos virtuales con contenidos educativos
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para facilitar la comunicacién entre alumnos y docentes y gestionar la evaluacién en los
distintos procesos del aprendizaje, de ahi que segun De Pablos (2005) citado por Lazaro
(2010) Moodle posibilita un sistema de elaboracion y distribucién del conocimiento capaz
de producir un aprendizaje eficaz. En este sentido, segun Lazaro, esta herramienta virtual
facilita la formacion de los estudiantes y el desarrollo de contenidos con el propésito de
fomentar la calidad de la ensefianza a través del uso de las Tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Para Gonzéles (2010) a nivel pedagdgico Moodle promueve una pedagogia
constructivista social, debido al trabajo colaborativo que ofrece la herramienta y a la
filosofia en la cual se sustenta, y una ensefianza no solo virtual sino presencial. Por su
filosofia, mantiene la idea de interaccién con los demas a través de los conocimientos
nuevos con aquellos previamente adquiridos, es decir, las estrategias didacticas del
docente con las ideas previas de los estudiantes para construir de manera sdlida los
conceptos. Asi como lo dice Ballester (2002) abre la posibilidad de una red de

conocimientos.

El aprendizaje colaborativo es una propuesta constructivista que concibe a la educacion
como proceso de socioconstruccion que permite conocer las diferentes perspectivas para
abordar un determinado problema, desarrollar tolerancia en torno a la diversidad y pericia

para reelaborar una alternativa conjunta (Wilson, 1992)

Para Calzadilla (2002) aprender de manera colaborativa permite recibir retroalimentacion
y conocer los ritmos y el estilo de aprendizaje, facilitando la implementacion de
estrategias metacognitivas para regular el desempefio y optimizar el rendimiento, asi
pues este tipo de aprendizaje favorece la motivacién para el alcance de las metas. En
este sentido, para Diaz Barriga (1999) el aprendizaje colaborativo propicia la igualdad en
el proceso de aprendizaje: hay trabajo productivo, respeto y reconocimiento del otro,
responsabilidad por los trabajos asumidos y fomenta la capacidad para conformar
equipos de estudio. De igual modo, existe aceptacion de cada integrante, comunicacion y

confianza

De igual manera, para Calzadilla las TIC desde el punto de vista pedagdgico facilitan el
trabajo en cuanto permite estimular la comunicacion interpersonal desde el intercambio

de informacion, el didlogo y la discusion; el trabajo colaborativo, ya que se comparte
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informacion, se solucionan problemas y se toman decisiones; facilita el seguimiento del
progreso a nivel individual y grupal desde el andlisis de los resultados y los procesos de
aprendizajes planteados; y asi se accede a la informaciébn y a los contenidos de

aprendizaje y a los procesos de gestion de la evaluacién.

» Plataforma de aprendizaje edmodo

Para los autores Lopez, Flores & Gonzalez (2012) Edmodo es una plataforma de
aprendizaje social gratuita y segura tanto para profesores como para estudiantes.
Organiza los grupos, datos, asignaciones y notas de un modo estructurado (Learning
Management System, LMS). Se estructuran las asignaciones, que pueden partir de un
repositorio. Se administran las calificaciones y, organiza el proceso de ensefanza
aprendizaje. Edmodo permite al docente manejar y desarrollar todo tipo de proyectos. En
este sentido Lopez, Flores & Gonzalez sefialan que Edmodo permite que el docente
cuente con una herramienta que mejora considerablemente la atencion a sus diferentes
grupos, con intercambio instantaneo de informacién y una atencién personalizada en
cada asignacion. Esta herramienta posibilita una comunicacion segura, clara, fluida y

constante en cualquier proyecto.

Para Lopez, Flores & Gonzalez Edmodo organiza los grupos, los datos, las asignaciones
y las notas de un modo estructurado, convirtiéndose en el sistema perfecto de manejo del
aprendizaje (Learning Management System, LMS). Se estructuran las asighaciones que
pueden partir de un repositorio o biblioteca en la que se sube y almacena todo tipo de
archivos, documentos de texto, imagenes, muasica o video. Se administran las
calificaciones con un cuaderno de notas interactivo donde ademas se comentan los
resultados. Se puede acceder a un calendario para compartir asignaciones, eventos,
examenes o celebraciones, y se pueden hacer encuestas facilmente con resultados al
instante. El trabajo en este entorno facilita y permite al docente manejar y desarrollar todo

tipo de proyectos.

Segun Lépez, Flores & Gonzélez citando a Holland & Muilenburg (2011) Edmodo es un
entorno seguro y moderado para que los alumnos aprenden a pensar criticamente
respecto al propésito de su comunicacion a través de asignaciones formales en escritura
o por la naturaleza de la escritura informal. Ademas, este entorno le ofrece al docente
manejar sus grupos de estudiantes que no necesitan cuenta de correo, simplemente

insertan un cddigo. El Chat, los mensajes en tiempo real, los avisos (limitados a 140
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caracteres) permiten que los alumnos practiguen de un modo seguro sus habilidades
comunicativas, hasta el punto de que Edmodo puede considerarse un entrenamiento en

un entorno seguro para el comportamiento y actitudes en el uso de Internet.

= Ambiente virtual de aprendizaje blackboard

Blackboard es una plataforma que tiene como principal caracteristica permitir la
administracion de un grupo de recursos que facilitan desarrollar cursos virtuales con la

capacidad de hacer divisiones precisa de materias, grupos, roles, entre otros.

Posibilidades técnicas de Blackboard

Para la autora Puga (2004) entre las posibilidades técnicas que ofrece Blackboard se
destacan la integralidad y el facil manejo el ambiente virtual de aprendizaje que integra
diferentes herramientas de informacién, comunicacioén e interaccion como e-mail, chat,
videoconferencia, ademas, su manejo es sencillo y no requiere un amplio conocimiento
en informatica. Al momento de incluir contenidos se realiza mediante una estructura de
carpetas para acceder a ellos, también puede incluir cualquier material realizado en
aplicaciones de Microsoft Office y ficheros gréaficos, de audio o video.

Para Puga, este ambiente de aprendizaje utiliza una interfaz gréfica, posibilitando la
integracion de diferentes elementos multimedia: texto, gréficos, video, sonidos,
animaciones, ademas ofrece la posibilidad de presentar la informaciéon mediante diversos
tipos de medios, como es la transferencia de archivos en tiempo real. Por otra parte,
ofrece la informacién en formato hipertexto para ser estructurada de través de vinculos
asociativos que enlazan diferentes documentos, para que tanto docentes como
estudiantes puedan acceder al curso en cualquier momento desde cualquier lugar con
conexion a Internet. Asi pues, para Puga este entorno tiene niveles de usuario con

privilegios distintos, que van desde el administrador, el profesor y el alumno.
Posibilidades pedagogicas de Blackboard

Para Puga, este entorno responde a solucionar las necesidades de los estudiantes en
cuanto al uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, pues permite

emplearlas en su tiempo de ocio, respondiendo a su contexto, a sus necesidades y a sus
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intereses. Ademas, le brinda al docente la alternativa de seleccionar y gestionar la
informacion para emplearla en el proceso de ensefianza y aprendizaje, también favorece
la planificacion de la ensefianza desde el uso del entorno con sus diversas herramientas
gue facilitan la planificacion, organizacion y sistematizacion de la ensefianza, utilizando
las diferentes areas y herramientas que le ofrece el entorno. La plataforma permite hacer
un trabajo de forma interdisciplinar, distribuyéndose las tareas de elaboracion, de
tutorizacién, evaluacion de sus cursos, aunando asi sus esfuerzos y llevando a cabo un

trabajo colaborativo.

Este ambiente virtual de aprendizaje permite al docente realizar un seguimiento sobre el
progreso del alumno en cuanto a ejercicios, pruebas de autoevaluacion, participacion a
través de herramientas de comunicacion, consulta de expediente académico y también
para la gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje como establecer privilegios de
acceso, la creacién de grupos, acceso a la informacién sobre el alumno, etc. Ademas,
facilita la evaluacion continua del proceso contemplada desde dos perspectivas: una
desde el punto de vista del profesor la cual le proporciona la informacion sobre la
adquisicion de conocimientos o destrezas por parte del estudiante y la efectividad del
disefio del proceso de ensefianza y la otra posibilita al estudiante su autoevaluacién
donde recibe informacion y orientacion sobre el grado de conocimientos adquiridos.

Este ambiente virtual de aprendizaje segun Puga, le facilita al estudiante tener acceso
permanente, ya que permite que el estudiante que no pueda asistir a clase pueda
acceder a los contenidos y actividades realizadas en esa sesion de forma virtual, también
respeta los diferentes ritmos de aprendizaje y la individualizacion de la ensefianza desde

un aprendizaje constructivo con la mediacion del docente.

2.2 Marco contextual

El contexto que orienta el marco normativo del area de lengua castellana parte de la
Constitucién Politica de Colombia del afio 1991, en los articulos 27, 44, 45, 67, 70y 71,
gue establecen la educacion como un derecho de servicio publico con funcién social y
sefiala al estado como su garante, dicho derecho se hace efectivo en la promulgacion de
la Ley general de Educacion 115 de 1994 y su decreto reglamentario 1860.La Ley
General de Educacion expone de manera legal la designacién de las areas obligatorias y

fundamentales, entre ellas humanidades y lengua castellana y en los articulos 76 y 79
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hace alusién a la estructura curricular del area y de plan de estudios respectivamente. De
igual manera, el decreto 1290 de 2009 otorga autonomia a las instituciones educativas
para establecer los criterios de evaluacion y promocion del estudiantado en las diferentes
areas y ciclos educativos.

En este marco, se articula la ley 715 de 2001, que en el articulo 5.5 establece normas
técnicas curriculares y pedagogicas para los niveles de educacion preescolar, basica y
media y los documentos rectores como lo son la Resolucion 2343 de Lineamientos
Curriculares emitida con antelacion en 1996, os Estandares Basicos para el Aprendizaje
generados por el Ministerio de Educacién Nacional en 2006 y los Derechos Basicos de
Aprendizaje de 2015.

En cuanto a las TIC en el aula, ademas del referente legal desde lo educativo, la Ley
1341 de 2009 crea las disposiciones para su uso y apropiacion, y desde el Ministerio de
Educacion Nacional se dan orientaciones para la institucionalizacion del Comité de
Gestion de TIC y a nivel de politica nacional se genera el documento Conpes 3582 sobre

la politica nacional de ciencia, tecnologia e innovacion.

De igual manera, a nivel departamental se plantea mejorar la calidad de la educacion
como factor inherente a la competitividad aunada al reto de educar para la innovacion
como Unica manera para acceder a mejores indicadores de bienestar, promoviendo la
educacién digital como una propuesta que transversaliza lo econémico y lo social; se
incentiva la productividad, la innovacién y la participacion e inclusion social desde las

TIC.(Plan departamental de desarrollo de Antioquia “Pensando en Grande”, 2016).

En concordancia, el marco de Plan Nacional de TIC 2008 — 2019 PNTIC busca que la
informacion y la comunicacion sea eficiente y productiva, donde se concibe las TIC como
herramienta para mejorar la inclusion social y la competitividad. Pretende el
mejoramiento del acceso a la infraestructura, a la masificacion de las TIC y la
consolidacion de procesos virtuales participativos para los diferentes estamentos
sociales. Desde la Ley 1341 de 2009 se definen los principios y conceptos sobre la
sociedad de la informacion y la organizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, se generan las politicas publicas que orientaran el sector de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, su ordenamiento, sus competencias, la

seguridad, la cobertura, la calidad, la promocion y el desarrollo de tecnologias. Por
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altimo, desde el Plan Nacional de Desarrollo 2014 — 2018 se plantea como principal
objetivo mejorar la calidad en la educacién en cuanto a cobertura, acceso, pertinencia y
resultados en pruebas nacionales e internacionales, a la vez que se garantiza la igualdad

de oportunidades.

Segun el Proyecto Educativo Institucional (2016); En la Institucidon educativa desde el
horizonte institucional se busca construir una comunidad educativa centrada en su ser y
en su integridad, comprometida con la transformacion social y la formacién en valores a
través de procesos coherentes con las exigencias locales y del mundo actual. De igual
modo, desde el de Plan de Gobierno del municipio de Rionegro 2016 — 2020 con el lema
‘Rionegro tarea de todos”, en la sublinea educacién con calidad y la sublinea de
tecnologias de la informacién y la comunicacién, donde se plantea incentivar el
mejoramiento de los resultados en pruebas saber desde el estimulo econdmico y
acondicionamiento de los planteles educativos, a la vez, que desde la conectividad y
acceso a las TIC se fortalezcan los procesos de aula y dominio de las competencias en

las diferentes areas (Plan de desarrollo municipal “Rionegro tarea de todos”, 2016)
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3.Metodologia

Dado que la finalidad de la investigacion en educacion como lo dice Pérez (2011)
conlleva, ademas de un interés y una necesidad, a una busqueda en la profundizacién y
comprension de los fendbmenos educativos para transformar de manera positiva la
realidad circundante, por ello, se propone una investigacion cuantitativa con disefio
longitudinal para analizar estadisticamente la correlacion entre los avances en el nivel de
desempefio en las competencias basicas de lengua castellana con estudiantes del grado
undécimo en los momentos antes y después de la construccién de un producto de texto
argumentativo tipo ensayo con la aplicacibn de un modelo de guia de aprendizaje
mediado por un ambiente virtual, ademés se tienen en cuenta para el estudio los factores
sociodemogréficos y las practicas de lectura y escritura. Con la aplicacion de esta
investigacion se pretende validar o desestimar la hipétesis “la aplicacion de un modelo de
guia de aprendizaje desarrollara las competencias basicas de lengua castellana en

estudiantes de grado undécimo, mediante un ambiente virtual de aprendizaje”.

La interpretacion de los datos recolectados mediante los instrumentos estructurados
aplicados, se realizara a través de analisis estadistico con pruebas de normalidad tipo
Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk pruebas T Student, ANOVAS, andlisis multifactorial
y aplicacién de pruebas no paramétricas. Lo anterior, permitira establecer relaciones
entre las variables y los factores que las constituyen, ademas de comprender cémo se
dan dichas relaciones, los cambios en la hip6tesis y realizar orientaciones o predicciones

sobre su aplicacion.

Con esta investigacion educativa se pretende abordar a los estudiantes del grado
undécimo de la Institucion Educativa Baltazar Salazar del municipio de Rionegro, desde
la implementacién de la propuesta Fortalecimiento de las competencias basicas de
lengua castellana mediante la integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de
aprendizaje, como ya se menciond, se abordara un disefio longitudinal para analizar la

correlacion de las variables desde el andlisis estadistico para lo cual, se aplica un
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instrumento rdbrica para la evaluacién de las siete competencias basicas de lengua

castellana y los niveles desempefio en una escala de 1 a 4 en la elaboracién de un

producto de texto argumentativo tipo ensayo que comprende los momentos antes y

después, y ademas se tiene en cuenta los factores o socioeconémico de los estudiantes

y los factores asociados al desarrollo de las competencias basicas de lengua castellana.

De igual manera, como valor agregado se realiza una encuesta de percepcion y

aceptacion sobre la aplicacibn de la propuesta desde las categorias de contenido

disciplinar, ambiente virtual de aprendizaje, didactica y guia de aprendizaje.

La ruta que marcara la investigacion a desarrollar es la siguiente:

FASES

ACTIVIDADES

RESULTADOS

Construccion del objeto de investigacion.

Disefio de estrategias de busqueda,

clasificacion registro, sistematizacion y

analisis de informacion.

Rastreo, inventario de documentos

existentes y disponibles (fichas RAE).
Clasificacion: temas, periodos y autores.

Delimitacién de las categorias directas y

emergentes.

Lectura cruzada y comparativa de los
documentos sobre elementos de hallazgo

identificados.

Triangulacion y confrontacion con otras

fuentes e investigaciones.

Delimitacién e identificacion del

objeto de estudio.

Construccion del marco teérico
y estructuracion del estado del
las variables

arte desde

establecidas.

Implementar un nuevo modelo de guia de
aprendizaje por medio del uso de recursos
desarrollo de

tecnolégicos, para el

competencias basicas en lengua castellana.

Caracterizacion de los recursos
para el aprendizaje y el
conocimiento que se articularan

a la guia de aprendizaje.
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Modelo nuevo de guia de
aprendizaje articulado a los
recursos TAC, revisado Yy
ajustado a las necesidades y
posibilidades de los estudiantes
del grado undécimo para el
fortalecimiento de competencias

basicas de lengua castellana.

3 Aplicacibn de un modelo de guia de
aprendizaje para el fortalecimiento de

competencias basicas en lengua castellana.

Ejecucién de guias de
aprendizaje durante dos

periodos académicos.

4 Andlisis de resultados, conclusiones,
recomendaciones y elaboracion del informe

final.

Socializacion de hallazgos en un

articulo cientifico.

3.1 Cronograma

A continuacion, se presenta una proyeccion de las actividades en el transcurso de la

aplicacién de la propuesta; Cada una de ellas con la ponderacion de su duracion

estimada en el tiempo, con lo anterior, se propone un cronograma para la realizacion de

la intervencién. Como puede observarse, la duracion del disefio, la aplicacion y la

valoracion comprende aproximadamente 18 meses, espacio temporal en el cual se busca

desarrollar las actividades planteadas en la metodologia.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES (Meses)

- 11|11 11111
Metas — Actividades 1123 ol112 13 617 18
1. Construccion del objeto de % 1| x
investigacion.
2. Disefio de estrategias de
busqueda, clasificacion
. . R X [ X[ X
registro,  sistematizacion 'y
analisis de informacion.
3. Rastreo, inventario de
documentos  existentes y|[X | X|X XX | X
disponibles (fichas RAE).
4. Clasificacién: temas, periodos x [x|x % Ix |x
y autores.
5. Delimitacion de las categorias
: X [ XX
directas y emergentes.
6. Lectura cruzada y
comparativa de los x [ x|x % Ix |x
documentos sobre elementos
de hallazgo identificados.
7. Triangulacién y confrontacion
con otras fuentes de|X | X|X XX | X
investigaciones.
8. Implementar un nuevo modelo
de guia de aprendizaje por
medio del uso de ambiente
virtual de aprendizaje para el X | X | X
desarrollo de competencias
basicas en lengua castellana.
9. Analisis de resultados,
conclusiones, X % [x |x

recomendaciones y
elaboracion del informe final.
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4.Propuesta de intervencion

En este capitulo se presenta la propuesta didactica Guia de aprendizaje que sirve de
estrategia para la intervencién en el grado undécimo de la Institucion Educativa Baltazar
Salazar. Esta estrategia se estructura en seis componentes que comprenden:
identificacion general, estilo curricular, secuenciacion didactica, seguimiento del proceso,

recursos y fuentes bibliogréaficas.

4.1 Orientaciones para la construccion del modelo de
guia de aprendizaje
La propuesta de guia de aprendizaje como estrategia educativa y a la vez como
instrumento mediador para la ejecucién de una secuenciacién, abordada esta Ultima
desde Diaz Barriga (2013) como una organizacién de las actividades de aprendizaje que
se realizan con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que
les permitan desarrollar un aprendizaje significativo, implica la organizacién intencionada
y minuciosa de los componentes didacticos que la integran. Lo anterior, exige la
capacidad creadora del docente como arquitecto de los escenarios, andamiajes, retos y
experiencias de ensefianza aprendizaje que se generen y que por tanto, demandan
poner en accion sus conocimientos teoricos y didacticos de su area y articularlos a las
realidades e intereses de sus estudiantes seguln las metas y objetivos de aprendizaje

deseados.

4.2 Disefio de Guia de aprendizaje propuesta

Con el fin de mostrar la implementacion de la guia de aprendizaje y sus beneficios en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en las diferentes areas del saber, se disefia la guia
en el area de humanidades y lengua castellana grado undécimo como estrategia para
desarrollar las competencias de lenguaje y la comunicacion con especial énfasis en la

produccion, comprension e interpretacion textual.
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Para el disefio curricular de la guia de aprendizaje se retoman elementos sugeridos por
autores como Sergio Tobon en el trabajo Secuencias didacticas: aprendizajes y
evaluacion de competencias; Angel Diaz Barriga en su texto Guia para la elaboracion de
una secuencia didactica; José Ramiro Galeano en el trabajo Innovar en el curriculo
universitario, Proyecto microcurricular; elementos propios del disefio curricular de la
Institucién Educativa Baltazar y elementos sugeridos por los autores del trabajo de grado.
De acuerdo a lo anterior, se genera la propuesta estructurada por los siguientes

componentes:

Identificacion general: describe aspectos generales que dan cuenta de la situacion
contextual y espacio temporal en que se da la intervencion pedagdgica, en este sentido
se sefiala: el area, el docente, el grado, la temporalidad: indicAndose la fecha de inicio y
la fecha de terminacién, el nimero de horas semanales, el nombre del estudiante y el
periodo.
Estilo curricular: en este apartado se pone en escena el engranaje del disefio curricular
acorde al planteamiento institucional para alcanzar la trazabilidad y transversalidad. A
continuacion se describen los componentes curriculares que comprenden esta parte de la
identificacion:
Eje generador institucional: la Institucion Educativa Baltazar Salazar en su disefio
curricular ha convenido establecer cuatro ejes generadores transversales que recogen el
actuar académico existente en las metas y fines de la educacion colombiana y que se
articulan en el tiempo con los eventos mas significativos de cada periodo quedando
establecidos de la siguiente manera:

e Primer periodo: identidad, memoria colectiva, democracia y participacion.

e Segundo periodo: conciencia corpérea y ambiental.

e Tercer periodo: investigacion e innovacion tecnoldgica y cientifica.

e Cuarto periodo: arte cultura y comunicacion.

Pregunta problematizadora institucional: en concordancia con el modelo pedagdgico
desarrollista social profesado por la Institucion Educativa se busca que con el aprendizaje
el estudiante solucione problematicas, intervenga en la realidad e interactte en ella como
sujeto activo, es por esto que desde el direccionamiento institucional se plantea una
pregunta para cada periodo con la que se busca encausar la reflexion desde las

diferentes areas.
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Pregunta problematizadora de la asignatura: en el planteamiento de una pregunta o
situacion problema que involucre una intervencién desde la asignatura se llega a lo que
Tobdn, Prieto & Fraile (2010) definen como las trascendencia de la situacién problema en
la pedagogia, ya que se da la posibilidad de intervenir de manera puntual la realidad en
la que esta inmersa el estudiante. En este sentido, es preciso resaltar que el estudiante
haga parte del planteamiento de dicha pregunta para que le encuentre sentido, se vea
identificado y a la vez comprometido con la busqueda de su respuesta, a esto es a lo que
los autores planteados anteriormente denominan como nivel estratégico en el
planteamiento de una situacion problema y que demanda un nivel maximo de
participacién por parte del estudiante. No disefiar el proceso docente educativo desde
problemas reales de la sociedad es continuar haciendo escolastica en la escuela en

pleno siglo XXI. Alvarez & Gonzélez, (1998)

De igual manera, Toboén, Prieto & Fraile (2010) plantean diferentes tipos de pregunta
entre los que sefialan la pregunta como un reto, desafio a alcanzar o superar y la
pregunta como solucion a una dificultad la cual busca escudrifiar en las posibles

soluciones y la seleccién de la mejor opcion.

Derechos basicos del aprendizaje: el Ministerio de Educacion Nacional (2016) define
los derechos basicos de aprendizaje (DBA) como los aprendizajes estructurantes para un
grado y un é&rea particular, estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y
fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo futuro del individuo. Es
decir, sefalan los dominios minimos que debe tener un estudiante por grado en cada
area, sefialando asi una linea de aprendizaje que separa los saberes puntuales de cada
grado dentro de los ciclos de aprendizaje articulados a su vez con los lineamientos y los

estandares curriculares.

Objetivo: se plantea como un reto a la solucion del problema, pregunta o situacion
establecida desde el desarrollo de las competencias que se pretendan alcanzar en el

estudiante para que intervenga en ella.

Producto: con el deseo y la necesidad de articular el trabajo pedagogico que necesitan
los aprendizajes especificos con las dinamicas institucionales, los ejes y eventos dentro

del desarrollo de la guia de aprendizaje, se plantea a los estudiantes la construccion de
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un producto de &rea que le dé sentido y valor a esos aprendizajes y desempefos

adquiridos, ademas que lo motive es ser parte activa y significativa en su elaboracion.

Evento: se han concatenado las diferentes actividades institucionales en el transcurso de
los cuatro periodos escolares en eventos significativos y transversales que sirvan de hilo
conductor para el actuar de las diferentes areas, es de aclarar que de acuerdo al evento
habran unas areas que tengan mas peso curricular sobre los mismos, sin embargo, la

idea es que todas se complementen dentro de la transversalidad.

Competencias transversales: las competencias transversales son un conjunto de
habilidades cognitivas y practicas, conocimientos, actitudes, valores que se pueden
permear desde las diferentes areas del conocimiento. En este sentido desde la
planeacion curricular se tienen en cuenta las competencias transversales desde: las
competencias ciudadanas que abarcan el saber ser y el saber convivir , abordado el
autocuidado, la identidad, la pertenencia, el liderazgo, la auto exigencia, el compromiso,
el cumplimiento, las actitudes sociales y la aceptacion de normas internas y externas; las
competencias matematicas y cientificas que aborda el saber conocer, que comprende los
procesos de pensamiento l6gico y critico, la indagacién y la investigacion, el uso del
lenguaje en contextos de significacion y los procedimientos cientificos; las competencias
comunicativas que contienen el saber comunicar, desde los procesos de comunicaciéon y
resignificacion del lenguaje que abarca la lectura, la escritura y la expresion oral y
corporal; y la competencia laboral que comprende el saber hacer como puesta en
contexto del pensamiento creativo y la solucion de problemas, el trabajo en equipo y el

manejo de las tecnologias.

Competencias del area: en este apartado se describen las competencias propias del
area que se pretenden desarrollar para dar respuesta a las preguntas planteadas, al
cumplimiento del objetivo y que son necesarias para la efectiva construcciéon de los
productos. Para el caso del area de Lengua Castellana el Ministerio de Educacion
Nacional ha definido las competencias basicas como son: gramatical o sintctica, textual,
semantica, pragmatica, literaria, enciclopédica y poética, siendo tarea del docente

seleccionar las mas pertinentes a trabajar en el periodo académico segun las
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necesidades de formacion del grado a intervenir y que estas estén a su vez articuladas a

las competencias transversales establecidas por la Institucion Educativa.

Ejes generadores del area: El Ministerio de Educacién Nacional ha sintetizado los
estdndares del lenguaje en cinco factores de organizacibn que corresponden a:
Produccién textual, Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de
comunicacion y otros sistemas simbdlicos y Etica de la comunicacion (siendo este
transversal a todos los anteriores). Estos ejes son abordados por el docente segun la

necesidad en la planeacién curricular.

Proceso: corresponde a lo que en el documento del Ministerio de Educaciéon Nacional
(2006) Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana denomina enunciado
identificador, el cual expone un saber especifico y una finalidad inmediata y/o remota de
ese saber, lo que a su vez constituye el proceso que se espera lleve a cabo el estudiante
una vez se hayan dado las condiciones pedagogicas necesarias para su consolidacion.
Para la elaboracion de la guia de aprendizaje se selecciona el proceso que articule a los
objetivos formativos del bimestre.

Subproceso: en el documento de Estdndares Basicos de Competencias en Lengua
Castellana cada proceso o enunciado identificador sefiala sus subprocesos relativos que
corresponden a los estandares basicos. Estos, aunque no son los Unicos, sefialan los

referentes basicos que debe dominar un estudiante en cada ciclo de formacion.

Indicadores de desempefio: Es un instrumento que sirve como referente para la
valoracion del avance o retroceso del estudiante en relacion al dominio de unas
competencias para alcanzar una meta u objetivo de aprendizaje. El indicador debe
permitir valorar el nivel de desempefio en el cual se encuentra el estudiante al inicio y el

comportamiento de este durante el proceso de intervencioén y el cierre del mismo.

Contenidos o topicos asociados: en este apartado se relacionan los temas que
dotaran al estudiante de la informacion necesaria para fortalecer las competencias y
desempefios sefialados. En este sentido, los topicos pasan de ser el fin dltimo del
proceso de aprendizaje a ser el medio para que el estudiante ascienda en el nivel de

dominio conceptual y en la puesta en escena del saber en la practica del desempefio.
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Tobon, Prieto & Fraile, (2010) recomiendan abordar los contenidos desde los campos de
los saberes esenciales comprendiendo lo anterior, el saber, el saber hacer y el saber ser
(enfoque socio-formativo). Siendo necesario que el docente identifique el tipo de
contenidos que apunta a cada intencionalidad, para lo cual se estiman dentro del proceso

de seguimiento las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales.

En el desarrollo de la secuencia didactica se pretende que las diferentes actividades
estén articuladas de manera coherente e intencionada para que su ejecucion se dé en
forma armonica y consecuente, a tal manera que en la medida en que se vayan
abordando permitan sistematicamente ir dando respuesta a los interrogantes planteados
y a la vez se vaya avanzando en los insumos para el producto final. Este planteamiento
exige que en la secuencia didactica se tengan en cuenta los momentos de entrada o
inicio, desarrollo y el cierre o conclusién y el sefialamiento de los requisitos, tiempos y el
complemento de trabajo autbnomo para las mismas. En este momento el dominio de la
unidad temporal es de gran importancia, ya que exige del docente el planteamiento de
actividades pertinentes que se adapten a los diferentes momentos y las dinamicas

institucionales que se presenten.

Activacion de saberes previos: Consiste en plantear situaciones del mundo real que
demanden en los estudiantes la puesta en escena de los saberes que posee producto de
su constructo cultural y académico para que de esta manera pueda hallarles relaciéon en
el concepto o conocimientos nuevos a abordar. La activacién de saberes previos busca la
contextualizacion de los estudiantes y en ellas el docente se encarga de construir el
andamiaje para introducir en el estudiante los nuevos conceptos. Al respecto, Diaz, &
Hernandez (2002) recomiendan que para el caso en que se trabaje con guias de
aprendizaje este es el momento ideal para socializar, entregar o leerlas. Entre las
actividades que pueden plantearse para la activacion de saberes previos se mencionan:
preguntas previas, lluvia de ideas, ilustraciones, estudio de caso, preguntas abiertas,

discusiones, dramatizaciones, experimentos, videos, dinamicas, entre otras.

Argumentacion conceptual (actividades de desarrollo): Teniendo en cuenta el
modelo pedagdgico institucional y los rasgos epistemologicos del area del saber y

considerando la disposicidn de recursos y ambientes se plantean las estrategias de
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ensefianza aprendizaje que el docente considere pertinente. Las actividades de
desarrollo tienen como objetivo que el estudiante interactie con la nueva informacién a
partir de su relacion con los conocimientos adquiridos de manera previa. Las fuentes de
la informacion pueden ser variadas tales como una exposicion docente, un debate, libros,
textos escolares, articulos, revistas, videos, noticias de actualidad, aplicaciones
tecnoldgicas, plataformas virtuales y sitios web entre otros. Sobre estos ultimos, Diaz
(2013) senala que con el apoyo de las TIC es factible ofrecer diferentes accesos de
informacion a estudiantes, de suerte que tengan elementos para discutir distintas
explicaciones o afirmaciones sobre un tema. También sefala el autor, que el trabajo
intelectual con una informacion y el empleo de esta en alguna situacion problema como
momentos relevantes en las actividades de desarrollo, pues no solo es importante que el
estudiante acceda y asimile la informacién, sino que a su vez la apropie y la ponga en
accién en su contexto. En este sentido, Gomez (2005) citando Chevallard (1994) sefiala
la importancia que tiene la transposicion didactica en el momento del saber a ensefar
para el docente, ya que es la oportunidad de acomodar la complejidad del concepto al
nivel de comprensién del estudiante. Es asi como desde la guia de aprendizaje, el
acceso a la informacion busca fortalecer en el estudiante las competencias para la
elaborar un producto final que las evidencie, generandose de esta manera un aprendizaje
significativo. Es pertinente sefialar que las actividades y sus productos en si mismos se

convierten en insumos para la evaluacion del proceso de aprendizaje.

Actividades de aplicacion del conocimiento: En este momento se evidencian
actividades de apropiacion, transferencia del conocimiento, dominio conceptual y se
hacen mas visibles las estrategias evaluativas planteadas. Segun Diaz (2013) estas
actividades buscan que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia
al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la que
tuvo acceso. En este sentido, el estudiante daria cuenta de un saber aprendido y
aplicado de forma contextualizada. Entre este tipo de actividades se pueden sefalar
entre otras las siguientes: exposiciones, ponencias, sustentacion de trabajos, trabajos
escritos, creacion de modelos, socializaciobn de proyectos, socializacion de productos
elaborados, producciones escritas, puestas en escenas. Lo ideal es que estas
actividades no se queden al interior del aula, es importante generar los escenarios para

gue sean proyectadas al interior de la institucion e incluso a la comunidad educativa en
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general, ya que es alli donde el encargo y la funcién social del conocimiento pretenden
impactar de manera transformadora y donde los estudiantes deben ir tomando

protagonismo e identidad de su ciudadania.

Seguimiento de proceso: la evaluacion de la secuencia did4ctica a desarrollar en la
guia de aprendizaje debe sefialarse como un proceso continuo tal como lo conciben
Tobdn, Prieto & Fraile, (2010) la evaluacion no esta al final, sino que debe ser planeada
de forma paralela a todas las actividades que se planean y por tanto es preciso sefalar
las competencias, nivel de desempefio o dominio, evidencias y criterios de ponderacion
para cada actividad o momento dentro de la secuenciacion.

En este a apartado de la guia se concertara con el estudiante los diferentes momentos,
fechas y actividades en que se realizara la valoracion del seguimiento y los instrumentos
a emplearse para las mismas, la ponderacion porcentual de cada una de ellas. Es
importante aclarar que aunque la evaluacion es formativa ésta se debe aterrizar en un

concepto sumativo de acuerdo al Sistema Institucional de Evaluacion Escolar SIEES.

Plan de mejoramiento o reconceptualizacion: este momento la guia de aprendizaje
busca que los estudiantes realicen procesos metacognitivos que les permitan reflexionar
sobre su proceso de aprendizaje, sus fortalezas, dificultades y las oportunidades que
tienen para fortalecer sus niveles de dominio en las competencias planteadas. Al
respecto, Tobdn, Prieto & Fraile, (2010) sefialan que la metacognicion no consiste so6lo
en tomar conciencia de como actuamos, tal como ha sido comun entenderla en forma
tradicional, sino que implica necesariamente que se dé el cambio. El plan de mejora debe
plantear actividades que permitan en el estudiante la autocritica, la posibilidad de
encuentro y retroalimentacion, oportunidad de corregir y nutrir sus producciones y

acciones antes, durante y después de la guia de aprendizaje.

Autoevaluacion: pese a que la evaluacion esta en todos los momentos del desarrollo de
la guia de aprendizaje, al finalizar la misma, se presenta al estudiante un instrumento de
autoevaluacion que le permite desde su reflexion y autocritica valorar los alcances de su
aprendizaje. Esta autoevaluacion comprende la linea cognitiva en cuanto confronta al
estudiante con los criterios de desempefio establecidos en la guia, lo procedimental en

cuanto ofrece una valoracion para el compromiso y responsabilidad con las actividades
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propuestas y el componente actitudinal en cuanto la apropiacion de los principios y
valores institucionales en las relaciones y dindmicas surgidas durante la ejecucion de la
guia. De igual manera, este instrumento permite la coevaluacién al generarse el espacio
de retroalimentacion por parte de un par del estudiante y la heteroevaluacion al ser

dialogada y concertada con el docente.

Recursos: segun Alvarez & Gonzales (1998) son los objetos utilizados en el proceso
docente educativo para que los estudiantes puedan, de una manera mas eficaz y
eficiente, apropiarse del contenido, adquirir las habilidades, desarrollar los valores,
ejecutar el método, alcanzar el objetivo y solucionar el problema. En este sentido, se
seflala de manera puntual los materiales como libros, material didactico, recursos y
dispositivos tecnolégicos y disposicidn logistica que son necesarios para que el docente y

los estudiantes desarrollen las actividades propuestas.

Bibliografia: finalmente se relaciona la bibliografia, cibergrafia, material y fuentes de
consulta empleadas para la elaboracion de la guia y que puedan servir de ayuda al

estudiante para su desarrollo.

4.3 Cobémo usar la guia de aprendizaje

Para implementar la guia de aprendizaje como estrategia para el desarrollo de las
competencias basicas de lengua, haciendo énfasis en la produccién, comprension e
interpretacion textual con los estudiantes del grado undécimo, se tiene en cuenta la
mediacion de un ambiente virtual de aprendizaje, desde el cual se aborda el desarrollo de

la siguiente secuenciacion didactica:

4.3.1 Juego deideas: argumentacion

Con esta actividad se pretende que el estudiante genere produccion textual oral desde la
socializacion de argumentos y posturas sobre temas que le involucran en su realidad. El
trabajo se desarrolla de manera cooperativa en pequefios equipos donde se asighan
diversos temas o situaciones para su analisis y discusién, ademas de hallar ventajas y
desventajas sobre cada una. Las construcciones disefiadas al interior de cada grupo son
compartidas en una plenaria con el grupo en general donde se da la posibilidad de
generar un debate mediado por el docente privilegiandose la calidad y el estilo en la

sustentacion de los argumentos.
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4.3.2 Elaboracion de cuadros comparativos: argumentacion

Esta estrategia busca que los estudiantes generen producciones escritas a través de su
capacidad de andlisis, interpretacion y sintesis de los argumentos. Esta estrategia recoge
las sustentaciones orales de la actividad juego de ideas mediante el diligenciamiento
individual de un formato facilitado por el docente en el ambiente virtual de aprendizaje
Moodle, este contiene: el tema de discusién, la sintesis de los argumentos, las
estrategias argumentativas utilizadas y los comentarios o postura personal de cada
integrante. En esta actividad se da relevancia a la sintesis comprensiva y objetiva de los

argumentos expuestos por otros, ademas de la calidad de los comentarios.

4.3.3 Escritura de texto argumentativo: ensayo de entrada

La actividad pretende que cada estudiante desarrolle la produccion escrita a través de la
escritura de un ensayo libre sobre temas de actualidad, elaborado en el ambiente virtual
de aprendizaje Moodle, poniéndose en practica las competencias gramatical, textual,
semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética. Sirviendo este ejercicio como
punto de referencia para diagnosticar a los estudiantes en el nivel de desempefio en
cada una de las competencias del lenguaje.

4.3.4 Elaboracion de mapa conceptual

Con esta actividad se pretende que el estudiante desarrolle su capacidad de
jerarquizacion de la informacién por medio del uso de un mapa conceptual sobre el tema
el texto argumentativo, su estructura y sus tipologias utilizando la herramienta Cmaptools
y el ambiente virtual de aprendizaje Moodle. Para esta actividad de caracter grupal se
emplea como apoyo: tutoriales, bases de datos y documentos sugeridos desde el

ambiente virtual de aprendizaje.

4.3.5 Aplicacién de prueba acumulativa bimestral

La prueba acumulativa bimestral es una estrategia institucional aplicada en las &reas
bésicas del saber durante los cuatro periodos académicos estas dan cuenta del avance y
limitaciones de los estudiantes en los desempefios planteados, la prueba esta disefiada

en preguntas de seleccion mdultiple con Unica respuesta, tipo SABER gestionada desde la
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plataforma Moodle. En esta ocasion se valoraron los desempefios desde la lectura,
comprension e interpretacion textual de textos argumentativos con su estructura, su
estrategia y su tipologia al igual que el reconocimiento de las categorias micro, macro e

intertextuales.

4.3.6 Construccién de fichas bibliograficas

Esta actividad se desarrolla de manera grupal con el objetivo de desarrollar en los
estudiantes la importancia de emplear las normas para referenciar trabajos desde la
basqueda, filtracién y seleccion de informacién en diversas fuentes, para ello se facilita
un formato desde la plataforma Moodle que contiene el tema o titulo, autor o autores,
nombre da la revista o casa editorial, afio de publicacién, ciudad y estrategia de
parafraseo, ademas se sugiere a cada equipo buscar un minimo de tres fuentes para
elaborar sus fichas respectivas, lectura y andlisis posterior para cruce intertextual de las
mismas. En este trabajo se valora la capacidad de sintesis, analisis, interpretacion,
produccion escrita, inferencia, cruce de informacion y el reconocimiento de los derechos

de autor.

4.3.7 Manejo de bases de datos

En esta actividad individual, se busca que los estudiantes conozcan las bondades de las
herramientas de busqueda de informacion que ofrece la internet desde el uso Dialnet,
Google Scholar, Eduteka con el fin de hacer rastreos, filtrar y seleccionar articulos que
contribuyeran como fuentes bibliograficas de referencia en la producciéon del producto
final: ensayo de salida. Los articulos obtenidos se suben y se comparten en el ambiente
virtual de aprendizaje Moodle. Esta actividad ademas de fortalecer la lectura y la escritura

de textos contribuye al desarrollo de competencias tecnoldgicas y digitales.

4.3.8 Evaluacion de proceso: tesis y argumentos

Esta evaluacion individual busca que el estudiante identifiqgue en los textos
argumentativos las tesis y las estrategias argumentativas empleadas por los autores en
la construccion del texto. Para ello se disefia una prueba de seleccion mdltiple con Unica
respuesta en la plataforma Moodle con la que se pretende el fortaleciendo de la

comprension e interpretacion textual.
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4.3.9 Evaluacion de proceso: textos argumentativos

Esta evaluacion direccionada desde la plataforma Moodle comprende dos momentos: en
el primer momento una evaluacion de seleccién multiple de caracter individual que valora
la lectura inferencial literal, inferencial e intertextual, el uso de estrategias argumentativas
y el reconocimiento de las categorias microtextuales; el segundo momento recoge un
trabajo grupal sobre lectura de columnas de opinién y el reconocimiento tipos de
parrafos, estrategias de escritura, reconocimiento de tesis y estrategias argumentativas,

privilegiandose la produccion escritural.

4.3.10 El texto argumentativo: citas parrafos y opiniones

En esta actividad, realizada en forma grupal direccionada desde la plataforma Moodle, se
busca que los estudiantes identifiquen los estilos propios de los autores en los textos “El
elogio de la dificultad”, del autor Estanislao Zuleta; “El orgullo del mestizaje”, del autor
William Ospina; y “Qué se siente”, del autor, Héctor Abad Faciolince, para valorar la
lectura inferencial, la comprension e interpretacion textual y la produccién escrita en
ejercicios como: busqueda de temas, sefialamiento de tesis, argumentos y estrategias

argumentativas en cada uno de ellos

4.3.11 Elaboracion de texto argumentativo: ensayo de salida

Esta segunda actividad de producciéon de ensayo en forma individual pretende evidenciar
los avances en el proceso de produccion escrita sobre el tema “Las redes sociales, su
influencia, uso, ventajas y desventajas en la familia, el colegio, y la vida social’. El
ejercicio escritural se desarrolla en el ambiente virtual de aprendizaje Moodle, donde se
pone en practica la construccién conceptual, elementos y habilidades ademas de las
competencias basicas de lengua castellana abordadas en la secuenciacion didactica de
la guia de aprendizaje. Esta estrategia de aprendizajes sirve para establecer el punto de
avance de los estudiantes en el nivel de desempefio en cada una de las competencias

del lenguaje después de la aplicacion de la estrategia de intervencion.

Cabe anotar, que esta actividad fue complementada con la disposicién de un foro de
discusion grupal desde la plataforma Moodle que recoge la opinion sobre la influencia de

las redes sociales en la vida cotidiana desde el andlisis de dos videos alusivos al tema.
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4.3.12 Prueba acumulativa bimestral final

La prueba acumulativa bimestral final es una estrategia institucional aplicada en la areas
bésicas del saber durante los cuatro periodos académicos, para este caso busca dar
cuenta estas del avance semestral y limitaciones de los estudiantes desde el manejo
conceptual del texto argumentativo y sus tipologias, asi como las habilidades
comunicativas de produccion, comprension e interpretacion y puesta en practica de las
competencias basicas de lengua castellana. La prueba esta disefiada con preguntas de
seleccion mudltiple con Unica respuesta, tipo SABER gestionada desde la plataforma
Moodle.

4.3.13 Glosario

Esta estrategia es ejecutada de manera individual a lo largo de toda la implementacion
de la estrategia de intervencion, con ella se busca la ampliacién del campo semantico
para comprension de los textos argumentativos planteados desde la busqueda del
vocabulario desconocido por los estudiantes, con ella se pretende contribuir a la
contextualizacion y resignificacion de las lecturas. La construccion del glosario se da de
manera colectiva con los aportes de cada estudiante, lo cual queda registrado en el

ambiente virtual de aprendizaje Moodle.

Cabe aclarar, que para el desarrollo de la apropiacién conceptual sobre los temas
abordados en la guia de aprendizaje ademas de la orientacién del docente se dispuso en
la plataforma Moodle varios videos tutoriales y documentos relacionados con la tematica

abordada.

4.4 Sesiones

=  Preliminares

Antes de iniciar con las actividades de ensefianza aprendizaje planteadas en la
propuesta de intervencion fue necesario hacer un proceso de induccion a los estudiantes
donde se les present6 la plataforma Moodle con los objetos de aprendizaje que esta
contiene, de este modo se da inicio a la creacién de usuarios y contrasefias para cada
uno de ellos y se hicieron algunas actividades de ensayo sobre el ambiente virtual. Es de
aclarar, que los estudiantes del grado once contaban con un buen proceso de
alfabetizacion digital, uso de dispositivos, manejo de herramientas de Microsoft, ademas
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gue la Institucion Educativa ofrece excelente servicio de conectividad, equipos e
infraestructura tecnolégica.

Lo anterior facilité el buen desarrollo de las actividades preliminares. Las actividades de
intervencion se realizaron en el espacio de sala se sistemas llamada Sala Virtual que
cuenta con veinte computadores de escritorio, dado que el nimero de estudiantes es de
cuarenta, inicialmente se propuso el trabajo de dos estudiantes por equipo, sin embargo
se not6 que el desarrollo asi dispuesto era muy lento y se opt6 por adicionar la utilizacién
de 20 computadores portatiles pertenecientes a las maletas viajeras del programa
Computadores para Educar, de esta manera se optimizd en recurso disponible y el
tiempo en la realizacién de las actividades.

En cuanto al uso, manejo y utilizacién de la herramienta por parte de los estudiantes se
percibié buena cogida, motivacién, asombro, se cred buena expectativa frente al manejo
de la guia de aprendizaje desde un ambiente virtual a la vez que se destacé la fortaleza
de contar con una plataforma disponible para la interaccion de manera sincrénica y
asincronica y hacer uso de los materiales y objetos disponible en el curso. De igual
manera, se observé que algunos estudiantes manifestaban temor frente a la novedad de
este ambiente con relacién a su uso técnico u operativo, aspecto que fue desapareciendo
a medida que se desarrollaba el curso. En cuanto a la percepciéon del docente se aprecia
gue el proceso preliminar se da de manera lenta debido a que la actividad de induccién a
la plataforma exige un acompafnamiento personalizado para verificar que los estudiantes
realicen los procedimientos de manera correcta, algo que se presenta frecuentemente
con los estudiantes cuando se enfrentan al uso de un dispositivo o programa tecnoldgico
nuevo. Sin embargo, se resalta en forma positiva que los estudiantes que tienen mas
dominio y se familiarizan mas rapido con el ambiente colaboran explicando y
acompafiando a sus compaferos. El desarrollo de las actividades preliminares se llevé
dos horas de clase de 60 minutos.

= Sesion 1: juego de ideas (la argumentacion)

Para el desarrollo de esta actividad se empled el espacio de aula de clase del grado
once, el docente realizO una orientacion inicial sobre el trabajo colaborativo y la
importancia de los roles o funciones que cumple cada integrante y dio a conocer la
finalidad de la actividad y los criterios metodoldgicos como tiempo, materiales, formatos y
productos esperados. Seguidamente, se integraron los equipos de manera aleatoria y se
realizo el sorteo de las teméticas: uso de redes sociales, equidad de género, el aborto, la
pena de muerte, la manipulaciéon genética, las cirugias plasticas, la homosexualidad, el
consumo de sustancias psicoactivas, el cambio de sexo, la masturbacion, la religion, el
sexo a temprana edad, la violencia hacia la mujer, enfermedades de transmision sexual,
el conflicto armado en Colombia y el proceso de paz.

Cada equipo tuvo la funcién de debatir el tema estructurando los argumentos a favor y en
contra y asi preparar una sustentacion de estos ante el grupo. En el desarrollo del trabajo
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propuesto se observé buena interaccion entre los estudiantes, motivacion por los temas
abordados, recursividad, creatividad, expresiébn genuina desde el saber empirico
generandose un didlogo ameno y buena participacion, realizandose la actividad con el
cumplimiento de los criterios metodol6gicos propuestos.

Desde el rol docente hubo acompafiamiento por los diferentes equipos, retroalimentacion
de las orientaciones, solucion de dudas, ampliacion de conceptos y control de los
criterios metodologicos. En el desarrollo de esta actividad no se empleé la plataforma
Moodle ni recursos tecnolégicos y se desarrollé en un lapso de cinco horas de clase de
60 minutos.

= Sesibén 2: elaboracidn de cuadros comparativos (la argumentacion)

Esta actividad parte de la socializacion de la actividad de juego de ideas donde cada
estudiante debia tomar nota sobre el tema de discusion, hacer sintesis de los
argumentos planteados, describir las estrategias argumentativas sefialadas por cada
equipo y ademas de realizar un comentario personal acerca del topico abordado, de esta
manera se contaba con la informacién necesario para el diligenciamiento el instrumento
de formato de cuadro comparativo dispuesto desde el ambiente virtual de aprendizaje
Moodle. Cada estudiante descargd el cuadro comparativo desde la plataforma y lo
diligencié en Office Word teniendo en cuenta las notas tomadas de las exposiciones,
posteriormente carg6 el archivo diligenciado a la plataforma en las opciones de formato
Word o PDF para la valoracién de este por parte del docente de acuerdo a los
parametros establecidos.

En la actividad se observd un cumplimiento del cien por ciento por parte de los
estudiantes obteniéndose a nivel general un buen desempefio en el proceso de
produccién escrita. Esta actividad se desarroll6 inicialmente con las notas tomadas en el
aula de clase, luego con el trabajo en la plataforma en la sala de sistemas donde cada
estudiante conté con un equipo portatil o de escritorio, no obstante se dio la posibilidad
de mejorar o realizar ajustes desde otros tiempos y espacios extracurriculares
estableciéndose un tiempo limite para esto. El docente acompafid, asesord, orientd y
retroaliment6 los trabajos de manera presencial y desde la plataforma. La actividad se
desarrollé en un espacio de dos horas de 60 minutos.

= Sesibdn 3: estructura de texto argumentativo (ensayo de entrada)

Esta actividad retoma las teméticas planteadas en la actividad juego de ideas, donde
cada estudiante escribié un texto argumentativo llamado ensayo de entrada de acuerdo a
sus dominios conceptuales preliminares sobre el texto argumentativo tipo ensayo, su
estructura y estrategias argumentativas. Esta actividad se desarroll6 de forma individual,
donde inicialmente se produjo un borrador en el aula de clase, luego en el aula de
sistemas se empled Office Word para la escritura del texto, seguidamente se utilizé el
ambiente virtual de aprendizaje Moodle para que cada estudiante escribiera su texto tipo
ensayo.
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La actividad de ensayo de entrada se desarroll6 en el aula de sistemas con el
acompafiamiento del docente, cada estudiante dispuso de un computador para el trabajo
desde la plataforma y del uso de otros objetos de aprendizaje. Durante la realizacion del
trabajo se observd que los estudiantes presentaban dificultades en la estructuracion y
jerarquizacion de ideas, la escritura de péarrafos y uso de elementos microtextuales.
Ademads, este ejercicio escritural demand6é mucho tiempo de acompafamiento por parte
del docente tanto durante la clase como fuera de ella. Desde la percepcién del docente
se observo muchas dificultades de los estudiantes en cuanto al dominio de los elementos
micro, macro y supertextuales en la produccién de textos argumentativos, presentandose
una demanda continua de retroalimentacion con cada estudiante. La actividad se
desarrollo en siete horas de clase de sesenta minutos.

= Sesibdn 4: elaboracion de mapa conceptual

En esta actividad los estudiantes de manera grupal descargaron del ambiente virtual de
aprendizaje Moodle los documentos en formato PDF vy visualizaron los tutoriales
dispuestos en este ambiente para la conceptualizacién del tema el texto argumentativo y
el ensayo. Con la lectura de estos documentos, los videos tutoriales y las orientaciones
del docente se realizé un borrador de mapa conceptual atendiendo a los criterios de
construccion de esta estrategia de aprendizaje. Para la construccion del mapa conceptual
se recurrié al uso de la herramienta Cmaptools, siendo necesario primero orientar a los
estudiantes sobre la caracterizacion de la herramienta, sus bondades y su uso.
Seguidamente, se da inicio a la construccion de manera grupal del mapa conceptual,
para ser subido en las opciones de formato Word, PDF o JPG a la plataforma Moodle.

En el desarrollo de la actividad los estudiantes presentaron mucha dificultad en el
dominio de la herramienta Cmaptools, ademas de la jerarquizacion de la informacion lo
gue demandé mucho acompafiamiento por parte del docente en cada uno de los
equipos, se observa la colaboracion brindada por los estudiantes que adquieren un
rapido dominio de la herramienta con los compafieros que presentan mas dificultad en su
uso. Desde la postura docente se observo que los estudiantes tuvieron empatia grupal,
hubo socializacion e intercambio de ideas, apoyo en el uso de la herramienta, disposicion
de escucha en la realizacion de las lecturas, disposicion en los tutoriales, apoyo en la
elaboracion del borrador del mapa, ademas sentimientos de frustracién y desmotivacion
cuando no hubo dominio de la herramienta. Sumado al tiempo otorgado durante las
clases para la realizacion del trabajo, los estudiantes tuvieron la posibilidad de hacer
avances desde otros espacios atendiendo a un tiempo estimado por el docente para
cargar el trabajo en la plataforma. El desarrollo de esta actividad se llevo nueve horas de
sesenta minutos.

= Sesion 5: aplicacién de prueba acumulativa bimestral

En esta estrategia evaluativa el estudiante de manera individual accedio a la plataforma
Moodle donde estaba dispuesta una prueba de seleccién mdltiple tipo prueba Saber que
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recogia los avances conceptuales del area dispuestos en la guia de aprendizaje para el
tercer periodo, esta actividad fue desarrollada en el aula de sistemas donde cada
estudiante utiliz6 un computador para su realizacion. La prueba hace parte de las
orientaciones institucionales acerca de evaluaciones acumulativas periédicas por lo cual
los estudiantes se sintieron familiarizados con su realizacion. La prueba fue configurada
para que la calificacion fuera asignada terminada la prueba, ademas de configurar tres
intentos cada uno con una valoracién porcentual respectiva. El docente noté buena
disposicién de los estudiantes en la lectura de los textos y las preguntas realizadas v,
estuvo dispuesto a solucionar los problemas técnicos y las preguntas surgidas durante la
prueba. La evaluacion tuvo una duracion de dos horas de clase de sesenta minutos.

= Sesidn 6: construccion de fichas bibliograficas.

La actividad se desarroll6 por los estudiantes de manera grupal donde el docente dio
orientaciones sobre cémo elaborar una ficha bibliografica desde las normas técnicas
(APA), encontrando en la plataforma Moodle un modelo o formato de ficha bibliogréfica
para ser diligenciado desde la lectura de articulos buscados a través del buscador
Google escolar y Dialnet, cada grupo diligencié tres fichas bibliograficas y las subié al
ambiente virtual de aprendizaje Moodle. El docente explico la estructura de la ficha para
su diligenciamiento y diligencié un ejemplo para la ilustracion de los estudiantes, ademas
hace énfasis en la importancia de aplicar los niveles de lectura, el cruce de informacién y
el reconocimiento de los derechos de autor. En este trabajo los estudiantes interactuaron
facilmente con las herramientas virtuales disponibles y aportaron a la construccion
grupal. El docente orientd los criterios metodol6gicos a ser tenidos en cuenta para la
valoracién del producto de la actividad la cual fue realizada de manera exitosa por el cien
por ciento de los estudiantes. La actividad se desarroll6 en tres horas de sesenta
minutos.

= Sesién 7: manejo de base de datos

Esta actividad se desarroll6 de manera individual por los estudiantes, donde inicialmente
el docente explicé algunas herramientas de blusqueda de informacién en internet como
son Eduteka, Google escolar y Dialnet para busqueda, filtracién y seleccién de articulos
relacionados con el tema las redes sociales su influencia, el uso, sus ventajas y
desventajas en el ambito familiar, escolar y social. Con esta informacion de los articulos
los estudiantes extrajeron citas de autoridad y apartes para el posterior disefio y
redaccion de una construccion escritural de ensayo de salida, donde cada estudiante,
segun los criterios de valoracion, relacion6 como minimo tres fuentes bibliogréficas. La
actividad fue desarrollada en el aula de sistemas con cuarenta computadores.

Los estudiantes asimilaron positivamente la nueva actividad, ya que contaban con la
base previa de la construccién de las fichas bibliogréaficas y el uso de buscadores que se
orientd en la sesion seis. Todos los estudiantes acogieron favorablemente la actividad y
la realizaron a satisfaccion y tuvieron buen dominio de las herramientas dispuestas. Los
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articulos buscados y seleccionados fueron cargados al ambiente virtual de aprendizaje
Moodle por todos los estudiantes, sin embargo, aquellos que excedieron la capacidad de
almacenamiento en la plataforma fueron enviados al docente a través de correo
electrénico. En cuanto al docente, desempefié el papel de orientador y acompafiante del
proceso con los estudiantes, este ejercicio se desarroll6 en cinco horas clase de sesenta
minutos.

= Sesidn 8: evaluacion de proceso (tesis y argumentos)

Esta evaluacion de proceso se desarroll6 de manera presencial con los estudiantes de
manera individual desde la plataforma Moodle con una prueba de seleccién multiple con
Unica respuesta tipo prueba Saber que buscéd hacer lectura de algunos péarrafos de
desarrollo argumentativos e identificar las estrategias argumentativas y sus tesis asi
como los argumentos que respaldaban las tesis. La prueba const6 de trece preguntas
gue abordaron las tematicas desarrolladas en las clases. Los estudiantes se mostraron
cémodos y familiarizados con su realizacién la cual se dio de acuerdo a las orientaciones
dadas, ademas la evaluacion fue configurada por el docente para dar la posibilidad de
realizar tres intentos cada uno con su valoracion porcentual respectiva. Para el desarrollo
de esta prueba se necesitd la sala de sistemas con los cuarenta equipos dispuestos en
ella. El docente orient6 los criterios metodologicos para el desarrollo de la prueba y
atendié las inquietudes de los estudiantes surgidas en el transcurso de la misma, la cual
no manifesté ningln inconveniente. La actividad tuvo una duracion de una hora de clase
de sesenta minutos.

=  Sesién 9: evaluacion de proceso (textos argumentativos)

Esta actividad realizada de manera grupal desde el ambiente de aprendizaje Moodle
buscdé hacer comprension e interpretacion de dos columnas de opinibn cuyo tema
principal fue un paralelo entre la mujer sumisa y la mujer moderna y se dio gran
relevancia al proceso de produccién escritural. Con esta estrategia se hizo énfasis en la
identificacion de la estructura del texto argumentativo como también los tipos de parrafos
y estrategias argumentativas, ademas del empleo del parafraseo por parte de los
estudiantes. En el desarrollo del trabajo los estudiantes participaron de manera activa
dando aportes, opiniones e interactuando entre ellos desde el uso de la plataforma. La
actividad se realizé a conformidad de acuerdo a la intencionalidad planeada.

El docente oriento los criterios metodoldgicos de valoracion, ademés acompafio, asesoro
y resolvié las dudas e inquietudes presentadas por los estudiantes. Esta actividad tuvo
una duracién de tres horas de clase de sesenta minutos.

Sesion 10: el texto argumentativo (citas, parrafos y opiniones)

Esta actividad evaluativa realizada por los estudiantes de manera grupal desde la
plataforma virtual de aprendizaje Moodle en la sala de sistemas, buscé que los
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estudiantes identificaran los estilos propios de algunos autores en sus articulos y
columnas de opinidn, también que buscaran los temas, las tesis y las estrategias
argumentativas. Inicialmente el docente orientd que cada grupo hiciera lectura de los
textos disponibles para la actividad en la plataforma y dieran respuesta a las preguntas
orientadoras establecidas. Los estudiantes abordaron el trabajo de manera exitosa
realizando las actividades propuestas en los tiempos sefialados y compartieron el
producto del trabajo en la plataforma. El docente acompafi6 a los estudiantes
respondiendo a las dudas e inquietudes y asesord a cada equipo en su construccién. La
actividad fue desarrollada en su totalidad por los estudiantes en un tiempo de tres horas
de sesenta minutos.

= Sesién 11: Elaboracion de texto argumentativo (ensayo de salida)

Con esta actividad que se realiz6 de manera individual con los estudiantes desde el
ambiente virtual de aprendizaje Moodle, la cual buscd la produccion de un texto
argumentativo tipo ensayo con la teméatica uso e implicaciones de las redes sociales en el
hogar, en el colegio y en la vida social, de acuerdo al dominio conceptual de su
estructura, estrategias argumentativas, relacion de fuentes bibliograficas desde el rastreo
de algunos articulos empleando Google escolar, Eduteka y Dialnet y la aplicacion de
normas APA como son el tipo de fuente, el tamafio, espacio interlineado, sangrias, citas
de autoridad, parafraseo y relacion de fuentes bibliograficas.

La produccibn de este texto argumentativo tipo ensayo buscd materializar las
competencias, los aprendizajes conceptuales y los productos elaborados en las sesiones
anteriores, es decir, para la produccion del escrito se tuvo en cuenta varios momentos:
en primera instancia los estudiantes plantearon la tesis para su ensayo Yy la socializaron
ante sus compafieros y docente para su discusion y retroalimentacion; una vez
establecida la tesis, cada estudiante se dio a la tarea de plantear los argumentos para su
desarrollo para lo cual escogié las estrategias argumentativas de citas de autoridad
(desarrolladas estas desde la busqueda, filtracion y lectura de articulos y construccion de
fichas), de comparacion, de ejemplificacién, de causa consecuencia, estadistica, figuras
literarias y apelacion a la experiencia, de esta manera los estudiantes plantearon los
argumentos y el docente iba retroalimentando el procesos para su mejoramiento;
seguidamente los estudiantes plantearon la conclusion para el ensayo, momento que al
igual que el anterior fue retroalimentado por el docente; finalmente, se compartieron entre
pares los ensayos para atender a sugerencias y correcciones de estructura, normas
técnicas y contenido para cargar el trabajo terminado, y su posterior valoracion del
docente. Por otra parte, como actividad complementaria a la tematica se destaca la
buena participacion en el foro de discusién desde el analisis de los videos planteados.

Durante la realizacion del trabajo los estudiantes presentaron buena disposicion, hicieron
buena busqueda y seleccion del material, construyeron sus fichas bibliograficas,
realizaron los borradores del trabajo, atendieron a las correcciones y observaciones
realizadas por sus pares y el docente, en general respondieron a la actividad
satisfactoriamente. La actividad se desarroll6 en 18 horas de clase de sesenta minutos.
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=  Sesion 12: evaluacién acumulativa semestral

La prueba acumulativa realizada a los estudiantes de manera individual desde ambiente
virtual de aprendizaje Moodle, fue una evaluacién de seleccion mdultiple con Unica
respuesta tipo Saber que recogié el dominio conceptual y aplicacion de las competencias
orientadas desde la guia de aprendizaje para el tercero y cuarto periodo, prueba que
hace parte de las orientaciones curriculares institucionalizadas desde el Plan de estudios.
La prueba fue configurada para tres intentos, uno presencial y dos en jornada
extracurricular con una valoracion automatica porcentual respectiva.

Los estudiantes desarrollaron la prueba con facilidad, debido a la familiaridad que
adquirieron con el uso del ambiente virtual de aprendizaje y sus objetos. Esta actividad
tuvo una duracién de dos horas de clase de sesenta minutos, sin contar el tiempo
dedicado a la resolucién de los intentos extraclase.

=  Sesion 13: Glosario

Desde el ambiente virtual de aprendizaje se crea un espacio para la elaboracion colectiva
de un glosario que recoge el léxico desconocido de los textos y tematicas abordadas
durante la aplicacion de la propuesta de intervencién, cada estudiante como minimo
aport6 a la construccion tres términos con su respectiva definicion con la precaucion de
no repetir términos ya existentes. En el desarrollo de la actividad se observé que algunos
estudiantes no respondieron a las orientaciones metodol6gicas dadas haciendo uso de
distinto caracteres llevando a la repeticion de términos. Esta actividad se desarroll6
durante todo el proceso de intervencién.

Durante la aplicacién de la propuesta de intervencion se resalta la capacidad operativa y
logistica de los escenarios y disposicion de los espacios, uso de dispositivos
tecnolégicos, la conectividad, el soporte técnico y administracién de la plataforma. Se
resalta igualmente, el buen manejo operativo que hicieron los estudiantes de la
plataforma y sus objetos.
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5.Presentacion y analisis de resultados

En este capitulo se describen los resultados de la implementacion de la propuesta donde
se analiza la correlacion entre el desarrollo de competencias basicas de lengua
castellana desde la aplicacion de un modelo de guia de aprendizaje y los aspectos
sociales, econdmicos y culturales, como es el caso del sexo, la edad, el estrato, el nivel
de escolaridad de los padres, la conectividad, la zona de residencia y las practicas
relacionadas al proceso lecto-escritor.

Este capitulo se estructura en cuatro apartados abordados desde: el analisis de las
competencias béasicas de lengua castellana: antes y después de la intervencion; el
desempefio en las competencias basicas de lengua castellana considerando las
caracteristicas de la poblacién; descripcion de los factores sociodemogréaficos de la
poblacién e interpretacion de la percepcion y la aceptacion de la implementacién de la
propuesta.

5.1 Analisis de las competencias béasicas de lengua
castellana: antes y después de la intervencion.

Al realizar el andlisis estadistico de los resultados obtenidos con la aplicacion del
instrumento rubrica evaluativa (Anexo A) con sus diferentes niveles de desempefio para
la valoracion del texto argumentativo tipo ensayo en los momentos antes y después para
la comprobaciéon de la hipétesis “La aplicacion de un modelo guia de aprendizaje
desarrollara las competencias basicas de lengua castellana en estudiantes del grado
undécimo mediante un ambiente virtual de aprendizaje” se toman como variables las
siete competencias basicas establecidas y se hace el andlisis estadistico de los
promedios de entrada y de salida para verificar el supuesto de normalidad aplicando la
prueba de Kolmogorov—Smirnov para saber si existe un comportamiento de normalidad
con un nivel de confianza del 95%, comparando la media aritmética tanto en el momento
de entrada como en el de salida. De este analisis se hall6 un mejoramiento significativo,
por tanto, al hacer la comparacion de las dos significancias, estas estan por encima del

0.05, es decir, que en ambos casos la significancia es mayor que el margen de error
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significando con esto que los datos tienen una distribucién normal tal como se ilustra en
la tabla 5.1.

Tabla 5.1 Prueba de normalidad para el desempefio de las competencias basicas
de lengua castellana considerando el promedio antes y el promedio después.

Estadisticos gl Sig.
Promedio 1 124 40 122
Promedio 2 , 126 40 ,109

Fuente: Elaboracién propia

Una vez comprobada la distribucién normal de los datos se procedio6 a la aplicacion de la
prueba T Student para realizar las medidas en los tiempos antes y después con la
variable numérica de los promedios arrojados en los desempefios de cada una de las
competencias establecidas, para ello se observd, segun el andlisis de muestras
relacionadas en una escala de 1 a 4, que el promedio antes fue de 1.60, mientras que el
promedio después fue de 2.96, lo que indica que hubo un nivel de mejoramiento en los

desempefios de las competencias tal como se ilustra en la tabla 5.2.

Tabla 5.2 Estadisticos de pruebas relacionadas para el desempefio en las
competencias basicas de lengua castellana considerando el promedio antes y el
promedio después.

Media N Desviacion tip. Error tip.de la
media
Promedio 1 1,60050 40 ,49715 ,07861
Promedio 2 2,9625 40 ,62663 ,09908

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 5.3 se observan los resultados de la prueba de comparacion de medias T
Student para muestras relacionadas donde se puede apreciar un valor P de 0,005, el cual
es menor al nivel de significancia establecido de 0,05, por lo tanto se rechaza la hipétesis
nula (varianzas iguales) y se acepta la hipétesis alternativa (varianzas diferentes), por lo
cual existe evidencia estadistica para concluir que hubo un mejoramiento en el
desempefio de las competencias bésicas de lengua castellana como se muestra en la
tabla 5.3.
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Tabla 5.3 Prueba de comparacion de medias T Student para muestras relacionadas
entre el promedio del desempefio de las competencias antes y después.

N Correlacion Sig.
Par1 Promedio 1y Promedio 2 40 437 ,005

Fuente: Elaboracién propia.

Al hacer el analisis estadistico de los promedios de entrada y de salida por cada una de
las siete competencias basicas de lengua castellana para verificar el supuesto de
normalidad, aplicando la prueba de Shapiro-Wilk, se hallé que existe un comportamiento
de normalidad con un nivel de confianza del 95%, también se encontr6 que en el
procesamiento de los datos no existen valores nulos, ademas en los estadisticos
descriptivos comparando las medias de entrada y salida hubo un avance significativo de
1,46, por lo tanto, al hacer la comparacion de las dos significancias estas estan por
encima del 0,05, es decir, la de entrada estad en 0,55 y la de salida en 0,16. Siendo en
ambos casos el nivel de significancia superior que el margen de error establecido,
concluyéndose que los datos tienen una distribucion normal tal y como lo muestra la tabla
5.4.

Tabla 5.4 Estadisticos de prueba de normalidad para el promedio de las
competencias basicas de lengua en los tiempos antes y después

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Prom. 1 ,931 7 ,557
Prom. 2 ,865 7 ,168

Fuente: Elaboracién propia.

Comprobada la distribucion normal de los datos se aplicd la prueba T Student para
verificar las medidas en los tiempos antes y después con la variable numérica de los
promedios arrojados por cada competencia, se observd que la media de las
competencias antes fue de 1,55, mientras que el promedio de las competencias después
fue de 3,02, lo que indica que hubo un nivel de mejoramiento en el desempefio de cada
una de las competencias como se muestra en la tabla 5.5.

Tabla 5.5 Estadisticos de pruebas relacionadas para el desempefio de las
competencias basicas de lengua castellana en los tiempos antes y después

Media N Desviacion tip.  Error tip. de la
media
Prom. 1 1,5529 7 ,28877 ,10915
Par 1
Prom. 2 3,0221 7 ,22531 ,08516

Fuente: Elaboracién propia.



62 Fortalecimiento de las competencias bésicas de lengua castellana mediante la
integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de aprendizaje

Teniendo en cuenta lo anterior, se observo que existe una diferencia significativa en el
promedio del nivel de desarrollo de las competencias en el tiempo antes y después, es
decir, se encuentra una significancia de 0,000 lo que indica que es menor al margen de
error de 0,05 establecido, por lo tanto la diferencia del promedio de las competencias
antes y después de 1,45 tal y como se muestra en la tabla 5.6.

Tabla 5.6 Estadisticos de pruebas relacionadas para el desempefio de promedio de
las competencias en los tiempos antes y después

Diferencias relacionadas T gl Sig.
Media  Desviacién  Error tip. 95% Intervalo de (bilateral)
tip. de la confianza para la
media diferencia
Inferior Superior
Par Prom.1 -1,46929 ,33981 ,12844 -1,78356 -1,15501 -11,440 6 ,000

1 Prom. 2
Fuente: Elaboracién propia.

Para terminar este apartado, donde se analizaron los estadisticos para el promedio del
avance en las competencia en el texto argumentativo tipo ensayo en los momentos antes
y después, es necesario aclarar que las pruebas de normalidad cumplen su supuesto
cuando son abordadas en el promedio, no obstante al abordar las competencias de
manera individual, estas no cumplen con la prueba de normalidad porque sélo se cuenta
con cuatro niveles de desempefio para los criterios de evaluacién planteados en la
rubrica establecida. Por ello, se recurre a la aplicacion de pruebas no paramétricas donde
se relaciona cada competencia en su momento de antes y después encontrandose en las
siete competencias un nivel de significancia de 0,05.

5.1.1 Andlisis individual de los desempefios por competencia
frente a las variables: medias, género, edad, nivel
sociodemogréfico, y factores asociados al proceso lecto-
escritor

A continuacion, se hara una descripcion del comportamiento de los desempefios de las
diferentes competencias en los momentos antes y después de la aplicacion de la
propuesta de intervencion:

*» Lacompetencia gramatical o sintactica:

Esta competencia se relaciona con la produccion de enunciados que respeten las reglas
gramaticales de una lengua, es decir, vocabulario, formacién de palabras y oraciones;
para el caso de la intervencion se tuvo en cuenta la aplicacion de normas ortograficas y
reglas de acentuacion dandose los siguientes hallazgos:
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» Desde la comparacion de medias se encontré una diferencia significativa, ya que
se pasod en una escala de 1 a 4, de un promedio inicial de 1.65 a 2.57 en un
promedio de salida, obteniéndose una diferencia de 0.92 para el nivel de
adquisicion de esta competencia.

» Se observa segun los datos estadisticos descriptivos que el promedio inicial entre
hombres y mujeres es igual en una media de 1.66; mientras, que en misma
valoracién en el promedio de salida hay una diferencia significativa entre hombres
y mujeres, mientras en los hombres se obtiene un promedio de 2.30, en las
mujeres se llega a 2.70 con una diferencia de 0.40, por tanto, las mujeres
obtuvieron mejor desempefio en esta competencia.

» En el nivel de adquisicion de la competencia por edades se destaca que el
desempefio de promedio inicial para los estudiantes con 15 afios es de 2.5,
mientras que el desempefio de promedio final es de 2.8; para los estudiantes de
16 afios el promedio inicial fue de 1.8 y el promedio de desempefio final de 2.8;
para los estudiantes de 17 afios el promedio inicial fue de 1.5y el final de 2.4; y
los estudiantes de 18 afios un promedio inicial de 1.3 frente a un promedio final
de 2.4. concluyéndose de lo anterior, que los estudiantes que adquirieron un
mejor desempefio fueron los 18 y 17 afios.

» En el caso de nivel sociodemografico se encontré6 que los estudiantes
estratificados en el nivel 2 obtuvieron un avance de 1.1, los de estrato 3 un
avance de 0.8; en cuanto a la zona de residencia se encontrd que los estudiantes
de la zona rural y en cuanto a la zona urbana obtuvieron un mejoramiento de 1.2.

» En cuanto a los factores asociados al proceso lecto-escritor, se encontr6 que los
estudiantes cuyos padres han culminado los ciclos educativos de primaria,
secundaria y media, obtuvieron mejor desempefio en las competencias, es decir,
los estudiantes cuyos padres culminaron el ciclo de primaria obtuvieron un avance
de 1.2, mientras que los estudiantes cuyos padres culminaron la secundaria
avanzaron 1; los estudiantes que cuentan con conectividad en sus hogares
obtuvieron un mejor avance en la competencia frente a quienes carecen del
servicio obteniendo un avance de 1 y 0.8 respectivamente; se observé que los
estudiantes que han leido mayor numero de libros tienden a mejorar mas
significativamente los desempefios en la competencia; también se determiné que
los estudiantes que cuentan con referentes de practicas lectoras en su hogar
adquirieron mejor desempefio que aquellos que carecen de este.

5.1.2 Competencia textual

En esta competencia se abordd la forma de organizacion de las palabras, oraciones y
parrafos, buscando su cohesion y coherencia donde se generaron los siguientes
resultados:
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Desde la comparacion de medias en los desempefios de los ensayos de entrada y
salida de esta competencia se obtuvo un avance significativo de 1.35.

En cuanto al desempefio por género se encontré que tanto hombres como
mujeres obtuvieron un avance de 1.4.

En cuanto al el nivel de avance por edad se encontraron mejores resultados en
los estudiantes de 17 y 18 afios con un avance de 1.7 y 1.4 respectivamente.

En lo referido al nivel sociodemografico se encontré6 que el estrato
socioecondémico 2 fue el que generd mejores avances en esta competencia; de
igual manera, los estudiantes que provienen de la zona rural obtuvieron mejores
avances que sus pares de la zona urbana.

Frente a los factores asociados al proceso lecto-escritor se encontré que los hijos
cuyos padres han terminado uno o dos ciclos de la educacion obtienen mejores
avances que aquellos cuyos padres no han culminado dichos ciclos, se resalta
gue hay mayor relevancia en el caso de la madre de familia; frente a la influencia
de la conectividad en el desempefio de esta competencia se hallé que hubo
mayor avance en los que cuentan con este servicio, no obstante, los que no
cuentan con el servicio también mostraron mejoria; y en cuanto a los referentes
de précticas de lectura se evidencié mayor avance en los estudiantes que tienen
como referencia a sus hermanos y la figura materna.

5.1.3 Competencia semantica

Esta competencia abord6 la capacidad de reconocer y usar los significados y el Iéxico en
un contexto y situacion especifica, donde se sefiala que:

» Analizando la diferencia de medias en los ensayos de entrada y de salida se

>

>

>

encontré que hubo un mejoramiento en una escalade 1 a 4 de 1.4.

En la variable género para esta competencia se encontré que en ambos géneros
hubo un mejoramiento de 1.4.

En cuanto a la edad, se determiné que los estudiantes que mas avance
obtuvieron fueron los de 17 afios con 1.7 de mejoramiento, frente a un 1.4 de los
estudiantes de 16 afios y un 1.2 de los estudiantes de 18 afios.

En el aspecto sociodemograéfico, se estimé que los estudiantes que se encuentran
en los estratos 2, 3, y 4 mejoraron significativamente, siendo el estrato 4 el de
mayor avance con 2.0, no obstante, el estrato 2 y 3 también obtuvieron un
mejoramiento de 1.4. En cuanto a la zona de residencia, se encontré que hubo
mayor avance en la zona rural con un mejoramiento de 1.4 frente a un 1.2 de la
zona urbana.
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» Frente a los factores asociados al proceso lecto escritor se observd que hay
mejores resultados en los estudiantes cuyas madres han finalizado el ciclo de
educacién secundaria y media, de igual manera los estudiantes cuyos padres han
culminado mas ciclos educativos tienden a obtener mejores resultados; en el caso
de la conectividad se evidencié que tanto para los estudiantes que cuentan con el
servicio de internet como aquellos que no lo tienen, se alcanzé un avance de 1.4;
también se dio que los estudiantes que tienen habitos de practica lectora con una
lectura promedio de seis libros al afio alcanzaron mejores resultados que quienes
no leen o estan por debajo de este promedio; por ultimo, en cuanto a los
referentes de practicas lectoras, se encontré que hay un mayor desempefio en los
estudiantes que tienen como modelo para los procesos de lectura a sus
hermanos.

5.1.4 Competencia pragmaética

Esta competencia abordé el conocimiento y el uso de las reglas contextuales de la
comunicacion generandose los siguientes resultados:

» La diferencia de medias entre el ensayo de entrada y el ensayo de salida arrojé
un avance de 1.2, sin embargo, se observlé en las producciones escritas una
prevalencia en la dificultad que tiene los estudiantes para articular a sus escritos
la realidad y el contexto.

» En la variable género para esta competencia se evidencié que la mujeres
obtienen mejor rendimiento en esta competencia, con un avance de 1.3 frente a
un avance de 1.0 de los hombres.

» En la edad se dio que los estudiantes de 16 afios obtienen mejores resultados con
un avance de 1.4.

» El aspecto sociodemografico sefialé que los estudiantes de nivel socioeconémico
4 obtuvieron mayor nivel de mejoramiento con 1.5, aunque los niveles
socioecondmicos 2 y 3 también tuvieron un avance significativo de 1.2; en cuanto
a la zona de residencia se mostré que tanto los estudiantes de la zona rural como
los de zona urbana obtuvieron un avance de mejoramiento de 1.2.

» En los aspectos relacionados con el proceso lecto-escritor se present6 que en los
estudiantes cuyos padres han culminado ciclos educativos de béasica secundaria y
media tiene mayor avance en el desempefio de la competencia, resaltandose una
mayor influencia desde la figura materna; se resalta que los estudiantes que
cuentan con servicio de conectividad obtuvieron mejor desempefio en esta
competencia que quienes no tienen el acceso al servicio mostrandose un avance
de 1.3 frente a 1.0 respectivamente; también se encuentra que los estudiantes
gue frecuentan practicas de habitos de lectura con un promedio de 5 libros leidos
durante el afio anterior obtienen mejor avance en los desempefios de la
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competencia; finalmente, en cuanto a los modelos referentes de practicas lectoras
en el hogar se obtuvo que los estudiantes cuyos hermanos se presentan como
referentes de practicas lectoras son quienes obtiene mejores avances en la
competencia (en la gran mayoria estos hermanos han culminado los ciclos de
bésica secundaria y media y se encuentran cursando estudios universitarios).

5.1.5 Competencia enciclopédica

Esta competencia abordé la aplicacion de la micro y la macroestructura de los textos
argumentativos generandose los siguientes datos:

>

La diferencia de medias para esta competencia ofrecié un avance significativo en
una escalade 1 a4 del1.7.

Para la variable género se encontré6 que los estudiantes de sexo masculino
obtuvieron mejor desempefio que sus pares del sexo femenino con una
ponderacion de 2.0 frente a 1.6 respectivamente.

En la variable edad se presentd que los estudiantes con 16 afios obtuvieron
mayor grado de desempefio en esta competencia con 1.9. con respecto a los
estudiantes de 17 y 18 afios que alcanzaron 1.8 y 1.5 respectivamente.

En el aspecto sociodemografico se obtuvo que los estudiantes que habitan en la
zona rural alcanzaron mayor nivel de desempefio para esta competencia con un
1.9 frente a 1.3 de los estudiantes que habitan en la zona urbana. También se
establecié que en cuanto el nivel socioeconémico el mayor avance se dio en el
estrato 3 con 2.0.

Para los aspectos relacionados con el proceso lecto-escritor se sefiala que el nivel
académico de los padres no tuvo mayor injerencia en el desempefio obtenido por
los estudiantes en esta competencia. De igual manera, se determina que el
acceso a conectividad no influy6 en los avances en esta competencia, ya que en
ambos casos hubo un mejoramiento de 1.9; en la variable habitos de lectura, los
estudiantes que leyeron el afio anterior en promedio cuatro libros obtuvieron un
mejoramiento de 2; y para el modelo referente de lectura se hallo los estudiantes
gue poseen hermanos como referentes de practicas lectoras son quienes
obtienen mejores resultados.

5.1.6 Competencia literaria

Esta competencia valor6 la capacidad de poner en juego el saber literario en los
procesos de lectura y escritura teniendo en cuenta las citas bibliogréficas que hicieron
los estudiantes en sus ensayos, obteniéndose los siguientes resultados.
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» Para la comparacion de medias en los datos de entrada y de salida se da un

>

>

avance significativo en una escala de 1 a 4 de 1.8, se destaca el nivel de
significancia en esta competencia, ya que en el momento inicial los
estudiantes carecian en su totalidad del dominio de fuentes de autoridad y
referencia bibliogréficas.

En el caso de género, se encontr6 un mayor avance para el género femenino
con un mejoramiento de 2.0 frente a sus pares masculinos quienes
alcanzaron un mejoramiento de 1.5.

Al analizar el aspecto sociodemografico, se hallé que los estudiantes del nivel
socioecondémico 3 obtuvieron mejor desempefio con un mejoramiento de 1.8;
en cuanto a la zona de residencia se dio que los estudiantes de la zona rural
obtuvieron mejores resultados que sus pares de la zona urbana con
resultados de mejoramiento de 2.1 y 1.4 respectivamente.

Para los factores asociados al proceso lecto-escritor se obtuvo que el nivel de
escolaridad de los padres y las madres no es relevante para esta
competencia; en cuanto al servicio de conectividad se encontré que no infiere
en los resultados obtenidos; también se establecié que los estudiantes que
practican habitos de lectura no tiene mayor inferencia en los resultados
obtenidos; en cuanto a los referentes de practicas de lectura se encontré que
los estudiantes cuyos hermanos son la figura de referencia de practicas
lectoras obtienen mejores desempefios.

5.1.7 Competencia poética

En esta competencia se evalu6 la capacidad del estudiante para innovar en el uso del
lenguaje, es decir, aplicar un estilo personal en el proceso de escritura, lo cual arroj6 los
siguientes resultados:

» En la comparacion de las medias de los datos de entrada y de salida en una

>

escala de valoracion de 1 a 4, se obtuvo un avance de 1.6, no obstante en esta
competencia los estudiantes presentan mayor grado de dificultad en el
desempefio.

En cuanto al género se hallé que las mujeres adquirieron mejor desempefio
comparado con el resultado obtenido por los hombres.

» La variable edad arroj6 que los estudiantes de 16 afios obtuvieron mejor

desempefio en esta competencia con un mejoramiento de 2.9.

» El aspecto sociodemogréfico arrojé que el nivel socioecon6mico no tuvo mayor

influencia en el desempefio de esta competencia; a nivel de zona de residencia se
obtuvo un mejor desempefio en los estudiantes que viven en la zona rural con un
mejoramiento de 1.7 frente a 1.2 frente a los que viven en la zona urbana.
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» Para el andlisis de los aspectos relacionados con el proceso lecto-escritor se
encontré que el nivel de formacion de los padres tiene poca influencia en el
desarrollo de esta competencia; ademdas, que el acceso al servicio de
conectividad aporté al mejoramiento de los desempefios; el nimero de textos
leidos por el estudiante el afio anterior no aporté al mejoramiento; finalmente, se
establecidé que los estudiantes que tienen a la figura materna como referente de
practicas lectoras obtienen mejores resultados.

5.2 Desempefio en las competencias basicas de lengua
castellana considerando las caracteristicas de
poblacidn

En este apartado se describe el desempefio de las competencias basicas de lengua
castellana, considerando los tiempo antes y después en las variables que estiman las
caracteristicas de la poblacién, siendo estas: sexo, edad, estrato socioeconémico, zona
de residencia, nivel educativo de los padres, conectividad y referentes de practicas
lectoras. Este andlisis estadistico es abordado desde la aplicacién del analisis de
varianza ANOVA de un factor, como se muestra a continuacion en la tabla 5.7.

Tabla 5.7 Desempefio de las competencias béasicas de lengua -castellana
considerando las caracteristicas de la poblaci6n—ANOVA de un factor.

Género Edad Estrato Zona de N. educativo Tipo de Conectividad Ref.
residencia vivienda lectores
Padre Madre
Prom. 1 ,9652 ,010° ,9842 ,2252 ,2082 ,2352 9422 ,6082 ,820°
Prom. 2 ,5562 ,5022 ,6062 ,0672 ,9462 ,6082 ,6692 ,4082 4412

Fuente: elaboracion propia.
aNivel de significancia a=0,05

De acuerdo a la comparacién de medias de ANOVA de un factor para las variables
abordadas se encontré6 que hay una diferencia significativa entre el género y el
desempefio en promedio en los tiempos antes y después en las competencias basicas de
lengua castellana, pues segun el andlisis de la varianza ANOVA, la prueba indica que
tienen mejor desempefio las mujeres que los hombres, por tanto hay una diferencia
notable entre ambos grupos; de igual manera se hallé6 que no hay diferencia significativa
para la variable edad en el promedio 1, ya que se encuentra por debajo del nivel de
significancia, no obstante esta misma variable demostré un mayor nivel de significancia
para el promedio 2 o promedio de salida donde los estudiantes de dieciséis afios
presentan mejor desempefio; en cuanto a la variable estrato socioeconémico se encontrd
gue los estudiantes del nivel 1 y 4 son los que presentan mejores desempefios; para la
variable zona de residencia se dio que los estudiantes de la zona rural tienen mejores
desempefios frente a los de la zona urbana; en cuanto al tipo de vivienda se verificé que
los estudiantes en condicion de mayordomia son los que obtienen mejor desempefio en
las competencias; para el nivel educativo del padre y la madre se obtuvo que aquellos
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estudiantes cuyos padres han terminado ciclos educativos completos obtienen mejores
resultados, sin embargo, la mayoria de datos se agrupa en los estudiantes cuyos padres
tienen ciclos educativos incompletos; para el caso de la conectividad se establece que
los estudiantes que cuentan con este servicio en sus hogares tienen mejores
desempefios; por ultimos los estudiantes que tienen como referentes de practica lectoras
a sus hermanos obtuvieron mejores resultados.

De otra parte, al analizar el desempefio de cada competencia por género se encontro
gue los datos no cumplen con la prueba de normalidad, por tanto se recurre a la
aplicacion pruebas no paramétricas, para el caso la prueba Kruskal Wallis donde se hall6
gue en las competencias béasicas de lengua castellana como son la gramatical, la textual,
la pragmatica, la literaria y la poética tienen mejores desempefios las mujeres; mientras
gue en las competencias semantica y enciclopédica obtienen mejores desempefios los
hombres tal como se resume en la tabla 5.8.

Tabla 5.8 Desempefio en las competencias basicas de lengua castellana por género

Gramatical Textual Semantica Pragmética Enciclopédica Literaria Poética

Femenino 22,224 21,612 19,032 20,872 17,92 21,76% 20,982
Masculino 16,922 18,172 21,692 19,732 23,422 17,882  19,50%
Sig. asintét.  147P 330°  23b 756" 238" ,295P 6820

@ Rango promedio.
b-Nivel de significancia.
Fuente: elaboracion propia.

Ademas, se realiza el analisis estadistico multifactorial de los resultados arrojados en
cada una de las once actividades propuestas en la secuenciacion didactica de la guia de
aprendizajes planteados desde el ambiente virtual de aprendizaje Moodle donde se hallé
gue las tres actividades que recogen el 66,9% en su acumulado de varianza en su orden
son: la actividad de elaboracién de fichas bibliograficas (actividad 6), la evaluacion parcial
de tesis y tipos de argumentos (actividad 8) y la actividad sobre textos argumentativos,
citas, parrafos y opiniones (actividad 10), es decir, estas actividades recogen los
componentes principales de la propuesta de intervencion tal y como se muestra. En la
tabla 5.9
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Tabla 5.9 Andlisis multifactorial para las actividades de desarrollo

Compo JAutovalores iniciales [Sumas de las saturaciones [Suma de las
nente al cuadrado de la saturaciones al
extraccion cuadrado de la rotacion
Total [% de la % Total [% de la [% Total % de la [%

varianz jacumul varianza [acumulado varianza [acumul
a ado ado

1 4,071137,005 {37,005 [4,071|37,005 |37,005 2,674|24,305 [24,305

2 2,135]19,405 (56,410 [2,135/19,405 [56,410 2,429(22,077 146,382

3 1,155(10,501 166,911 |1,155(10,501 66,911 2,258(20,529 166,911

Fuente: Elaboracién propia.

5.3 Descripcion de los factores sociodemogréaficos de la
poblacion

La poblaciéon a intervenir en esta propuesta corresponde a los estudiantes del grado
undécimo que para el afio 2016 cuenta con 40 estudiantes, 27 mujeres que representan
67.5%, y 13 hombres representados en un 32.5%; con edades que oscilan entre los 15y
los 20 afios, siendo los 17 y 18 la edad predominante. El 70.7% son de estrato 3, el
21.9% de estrato 2 y el 7.4% estrato 4. En cuanto a su lugar de residencia, el 80% viven
en la zona rural del municipio, en veredas del area de influencia y el 20 % provienen de la
zona urbana del municipio de la Ceja. El cuanto al tipo de vivienda, el 45% viven en casa
propia, otro 45% en vivienda prestada en condicién de mayordomia y el 10% restante en
vivienda tipo alquiler. En cuanto a la conectividad, el 72.5% cuenta con el acceso a
internet en sus hogares, mientras que el 27.5 carecen de este servicio. Los estudiantes
provienen de familias nucleares y monoparentales, siendo estas en un 30% nativa y el
restante de municipios aledafios que han llegado en busca de oportunidades de empleo
0 en situacion de desplazamiento como consecuencia del conflicto armado vivido en el
oriente antioquefio. El nivel educativo de los padres corresponde al 32,5% con la primaria
completa, 40% primaria incompleta, el 12,5% realiz6 el bachillerato completo en cuanto al
18,75% de bachillerato incompleto, el 6,25% termind un nivel técnico, un 1,25% presenta
el nivel técnico incompleto y un 1,25% de los padres presenta un nivel profesional
completo; cabe resaltar que la figura materna es quien ha realizado estudios de
educacién superior y en mayor numero ha ingresado a la basica secundaria y media. Los

ingresos economicos familiares provienen de las actividades de La floricultura, la
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mayordomia, el transporte, la agricultura, la ganaderia, la industria, la construccién y

oficios varios.

5.4 Interpretacidon de la percepcion y la aceptacion en la
implementacidon de la propuesta

Para la estimacién en la aceptacién y la percepcion de la implementacién de la propuesta

de intervencion se disefidé un instrumento tipo encuesta (Anexo B) para los estudiantes

del grado undécimo que abordd cuatro categorias a saber: contenidos disciplinares,

ambientes virtuales de aprendizaje y sus objetos, didactica y guia de aprendizaje, con

una escala de valoracion de la aceptacion de 1 a 5 siendo 1 la mas baja y 5 la mas alta.

Esta herramienta fue disefiada y ejecutada desde la aplicacién Google drive articulada
para su solucion desde la plataforma Moodle obteniéndose los siguientes resultados:

= Contenidos disciplinarios

En esta categoria se buscO valorar el grado de motivacion y la aceptacion de los
estudiantes frente a los textos argumentativos tipo ensayo, su estructura, el uso de
estrategias argumentativas en su construccion, la elaboracion de fuentes bibliograficas y
la aplicacion de este tipo de textos en la vida cotidiana. Se encontr6é que el 69% de los
estudiantes manifiestan sentirse muy satisfechos con los contenidos abordados en el
proceso de intervencion, por otro lado no se encontraron estudiantes insatisfechos o
poco satisfechos en el analisis de las respuestas de esta categoria.

= Ambientes virtuales de aprendizaje

En este seccién se buscd ponderar el grado de motivacion, aceptacion, efectividad,
favorabilidad, y pertinencia frente al uso, la aplicacién, el dominio y la interacciéon que
tuvieron los estudiantes con el ambiente virtual y los objetos de aprendizaje empleados
en el desarrollo de la propuesta, obteniéndose que no se encontraron estudiantes
insatisfechos o poco satisfechos, por el contrario el 75% de ellos mostraron estar muy
satisfechos con las herramientas suministradas por la plataforma virtual. Frente a las
sugerencias y observaciones que tienen los estudiantes sobre la guia de aprendizaje
mediada por el ambiente virtual Moodle se rescatan aportes como “La estrategia es muy
innovadora”, “Es un buen lugar para el aprendizaje de los estudiantes ya que cuenta con
herramientas muy efectivas para el conocimiento”, “Esta plataforma nos ayudé mucho, ya
gue por medio de esta conocimos nuevos aprendizajes”, “ Es una plataforma muy util y
facil de manejar que ayuda a desarrollar las capacidades”, “Es un ambiente agradable

porque sabemos darle buen uso al internet”. También se sefalan como observaciones:
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“Que Moodle ofrezca la posibilidad de realizar trabajos offline”, “se sugieren objetos
virtuales de aprendizaje mas dinamicos”, y “Seria bueno que se pueda seguir trabajando

no solo en el area de espanol sino también en otras materias”.

= Didactica

En esta categoria, se buscoé valorar el nivel de favorabilidad de actividades y recursos, el
grado de motivacion respecto a la evaluacioén, la pertinencia de los contenidos, la relacion
docente estudiantes y el trabajo colaborativo; encontrandose que no hay estudiantes
insatisfechos o poco satisfechos, sino que el 27% muestran estar satisfechos y el 73% se

muestran muy satisfechos con los recursos didacticos aplicados.

» Guiade aprendizaje

Respecto a la valoracion del nivel de aceptacion de la guia de aprendizaje con su
secuenciacién didactica y el desarrollo de esta desde el ambiente virtual de aprendizaje
Moodle se encontré que el 73% de los estudiantes respondieron estar muy satisfechos
con la estrategia de aprendizaje. También se dio la posibilidad de plasmar la apreciacién
de los estudiantes mediante una pregunta abierta que indag6é por las ventajas vy
desventajas de la guia de aprendizaje mediada por el ambiente virtual donde se aprecia
gue este permite ejecutar las tareas no solo en el colegio sino desde otros espacios y
tiempos diferentes a la jornada escolar, ademés hay flexibilidad con el desarrollo de los
trabajos, ya que los contenidos y actividades abordadas desde los objetos virtuales de
aprendizaje estan disponibles para su realizacion, también se fortalece la interaccion con
el docente para la retroalimentacion y acompafiamiento; sin embargo, la plataforma
presenta limitaciones para aquellos estudiantes que carecen de dispositivos, conectividad

y bases de alfabetizacion digital.
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6.Conclusiones y recomendaciones.

En este capitulo se describen las conclusiones de los hallazgos generados con la
aplicacién de la propuesta de intervencion, las cuales recogen el andlisis de los
resultados obtenidos a la luz de los objetivos planteados para responder al alcance del
objetivo general y la validacion de la hip6tesis sefialada.

6.1 Conclusiones

En la actualidad las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC), estan
presentes en el ambito cotidiano abriendo puertas para el acceso a la informacion a
través de medios masivos, redes sociales y dispositivos que son formas actuales de
comunicacion por lo cual es pertinente vincular las practicas educativas a esta realidad.
Es asi, que frente al objetivo propuesto de caracterizar estrategias de ensefianza en el
area de lengua castellana que integran tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento
(TAC), se concluye que la integracion de las herramientas TIC al curriculo ayudan a
disminuir la brecha digital, siempre y cuando su uso pedagégico sea de manera
intencionada y busque que el estudiante desarrolle sus competencias para intervenir de
manera positiva en su contexto. Es de resaltar que las herramientas tecnoldgicas por si
solas no generan cambios o transformaciones, ya que es la vinculaciéon estratégica que el
docente hace de estas en la construccion didactica como mediador o arquitecto, la que
permite su utilizacion eficiente en los procesos de aprendizaje generandose nuevas
formas y escenarios posibles que demandan cambio de roles, tanto en el docente como
en el estudiante en dinamicas de una construccién continua y de relaciones horizontales,
ademds trabajar con herramientas virtuales de aprendizaje aporta a la motivacién del
estudiante, a la manifestacion de sus diversas formas de expresion de la lengua “para
establecer experiencias comunicativas contextualizadas y auténticas que le permitan la

construccion de significados desde su uso social.
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Por otro lado, desde el desarrollo las competencias en el area del lenguaje con la
articulacion de ambientes virtuales de aprendizaje, no solo se fortalecen las habilidades
comunicativas como son los procesos de lectura y escritura que llevan al desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, sino que se permite que el estudiante desarrolle
competencias tecnoldgicas y digitales que se hacen transversales a la demas &reas del
conocimiento y en otros escenarios de interaccion social. Lo anterior, sugiere la
implementacion de metodologias constructivistas como el aprendizaje basado en
proyectos y el aprendizaje basado en la solucion de problemas que generan relaciones e
interacciones, trabajo cooperativo y autorregulacion del conocimiento, elementos propios
del constructivismo sistémico planteado desde los postulados epistemolégicos del area
de lengua castellana.

Es asi, que el proposito de vincular las TIC al aula de manera intencionada para
convertirlas en recursos TAC requiere que el docente incursione en el ambito de la
innovacion de sus practicas a través del empoderamiento coherente del uso de las
herramientas virtuales y tecnoldgicas en funcién del logro de los objetivos de aprendizaje
planteados. Es importante sefialar que es voluntad del docente implementar las
tecnologias a su practica y que estas nos son el Unico recurso que se puede emplear en

la mediacién del aprendizaje.

En cuanto al objetivo de Implementar un modelo de guia de aprendizaje en el marco de
las competencias basicas de lengua castellana a través del uso de un ambiente virtual,
gue como estrategia permite aterrizar de manera eficiente y pertinente en el aula el
disefio curricular institucional desde la aplicacibn de una secuenciacion didactica
orientada con un enfoque socioformativo, se concluye que esta demanda en el docente el
dominio tedrico y didactico del area, el conocimiento de sus estudiantes y el contexto
para gue de manera intencionada construya el andamiaje que permita a sus estudiantes
llegar a los propésitos de aprendizaje, dandole al docente la oportunidad de construir sus
propias acciones educativas que segun Galeano (2014) le permiten al docente la
separacion entre la intencién del curriculo prescrito y el curriculo vivido permitiéndole
modelar, transformar y sistematizar el conocimiento, siendo la oportunidad para poner en
evidencia la accion pedagogica y didactica, implicando con esto una intencionalidad en la
gestion del conocimiento desde la modelacion de su practica con la participacion de sus

estudiantes, dandose la posibilidad de un proceso dindmico con caracteristicas de
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pertinencia, flexibilidad, interdisciplinariedad y participacién, designando al docente como

un agente cultural propulsor de las practicas y medios socioculturales.

De igual manera, el disefio de un modelo de guia de aprendizaje debe comprender los
componentes propios de la didactica general como son: el problema o situacion a
intervenir, el objetivo, el contenido, el método, las metodologias, la forma, los medios y la
evaluacién a la vez que su articulacion a los fundamentos de la didactica especifica del
area que para el caso de lengua castellana recoge, objetivos, contenidos, organizacién,
recursos y evaluacion. Todo esto planteado desde una secuenciacion didactica que
demanda una serie de actividades con coherencia entre si y de manera intencionada por

parte del docente que comprenda las etapas de apertura, desarrollo y cierre.

De otro lado, la articulacion de la guia de aprendizaje a un ambiente virtual demanda
contar con una serie de requerimientos para su desarrollo que van desde la
alfabetizacion digital de docentes y estudiantes, manejo de dispositivos tecnolégicos,
dotacion en infraestructura y servicio de conectividad. También, cabe resaltar que la guia
de aprendizaje es una estrategia pensada para apoyar y mediar los procesos de
ensefianza, no obstante para su desarrollo se requiere la orientacién, acompafiamiento y
retroalimentacion constante del docente, aclarandose que con el componente de
virtualidad lo que se pretende es poner la guia y su secuenciacion didactica desde la
aplicacion de objetos virtuales para darle un valor agregado de flexibilidad, acceso y

disponibilidad de la informacion, reflexion y reconocimiento de los ritmos de aprendizaje.

Finalmente, frente al objetivo de Evaluar la incidencia del modelo de guia de aprendizaje
en el nivel de desempefio de las competencias basicas de lengua castellana desde el
uso de un ambiente virtual, los instrumentos aplicados para la valoracién del avance en
los desempefios de las competencias basicas de lengua castellana desde la produccién
de textos argumentativos y estos asociados a los aspectos sociodemograficos y las
practicas de lectura y escritura se concluye que desde el estudio longitudinal hubo un
avance significativo en el promedio de desempefio de las competencias bésicas con la
implementacion de la estrategia, donde se encontré que las actividades que dieron mas
valor a la propuesta son aquellas relacionadas con la busqueda de literatura para
establecer referentes de autoridad textual, la categorizacion microtextual, esto es la

estructura interna del texto y la categoria macrotextual comprendiendo esta la tipologia
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textual. Con lo anterior se favorecid6 de manera significativa el desarrollo de las
competencias gramatical, textual, semantica, enciclopédica y literaria, encontrandose por

el contrario que las competencias pragmatica y poética presentaron menor avance.

A nivel poblacional se concluye que la propuesta tuvo mayor avance en el género
femenino, en los estudiantes con promedio de edad entre dieciséis y diecisiete afios, en
los estudiantes que provienen de zonas rurales, en los estudiantes cuyos padres han
culminado uno o dos ciclos de la educacion, en los estudiantes que cuentan con c el
servicio de conectividad y en estudiantes que tienen como referentes de practicas
lectoras a sus hermanos. En este sentido, desde el nivel de percepcion y aceptacion de
la propuesta se concluye que articular la guia de aprendizaje a los ambientes virtuales
influye en la motivacién, disposicion, participacién e interaccién de los estudiantes en la

ejecucion de la misma.

De modo general, en la aplicacion de la propuesta abordada se puede llegar a la
comprobacion de la hipotesis planteada, determindndose que la implementacién de un
modelo de guia de aprendizaje articulado a un ambiente virtual de aprendizaje, si influye
de manera significativa en el desarrollo de las competencias basicas de lengua

castellana.

6.2 Recomendaciones

Para estudios a futuro, es pertinente tener en cuenta que para la articulacién de
ambientes virtuales de aprendizaje al desarrollo de la guia se debe contar con la
disposicién docente para la innovacién, dominio de las competencias tecnoldgicas y
digitales tanto de docentes como de estudiantes, dominio de la estructura curricular,
conocimiento de los componentes de la didactica general y la didactica especifica del
area, y tener la capacidad de encausar de manera intencionada todo lo anterior para la
intervencion en situaciones reales del contexto. A nivel administrativo, la implementacion
de este tipo de propuestas requiere contar con la disposicion de infraestructura,

dispositivos electrénicos y conectividad.

La estrategia aqui planteada, en prospectiva presenta la posibilidad de implementacion

de manera gradual en todas las areas y grados de la instituciéon, ya que demanda la
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apropiacion para el manejo de la plataforma por parte de los docentes, también da la
posibilidad que otras instituciones previo acuerdo entre docentes y directivos desarrollen
las guias ya establecidas en la plataforma y a la vez fortalecer la comunidad académica.
La implementacion de esta estrategia abre las puertas a métodos flexibles de educacion
como lo es la educacibn de presencialidad virtual asistida, la incursion en el
planteamiento de programas curriculares desde esta plataforma para los ciclos de

primaria y basica que puede contribuir a los indices de cobertura.
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A.

el texto argumentativo

Anexo A: Rubrica evaluativa para

Criterios Escala de desempefio segun los indicadores
Superior Alto Bésico Bajo
Competencia 4 3 2 1
Gramatical o Utiliza oraciones | Utiliza oraciones | Utiliza oraciones | Utiliza oraciones
sintactica simples y simples y simples y simples y
compuestas para | compuestas en compuestas con | compuestas en
la elaboracién de | la elaboracion de | dificultades su produccién.
parrafos de tipo parrafos estructurales en
argumentativo argumentativos. la construccion
obedeciendo a de pérrafos.
las reglas
sintécticas y
morfolégicas.
Textual Emplea Emplea Emplea Emplea con
elementos micro | elementos micro | elementos micro | mucha dificultad
y macrotextuales | y macrotextuales | y macrotextuales | los elementos
para dar con algunas con dificultades micro y
coherencia y dificultades en la | en la coherencia | macrotextuales.
cohesion en el coherenciay la y la cohesién en
ensayo. cohesion en el el ensayo.
ensayo.
Semantica Reconoce y usa | Reconoce yusa | Empleade Desarrolla un |
adecuadamente | adecuadamente | manera texto
el I1éxico algunos términos | inadecuada argumentativo
correspondiente | propios del tema | términos sobre el | desde un
al tema abordado | abordado en el temaen la lenguaje simple

en el desarrollo
del texto
argumentativo.

texto
argumentativo.

elaboracion del
texto
argumentativo.

sin apropiacion
conceptual del
mismo.
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Criterios Escala de desempefio segun los indicadores
Superior Alto Bésico Bajo
competencia | 4 3 2 1

Pragmética o
sociocultural

El escritor desarrolla
tematicas que abordan
elementos de su
contexto socio cultural

El escritor hace
poca relacion de
las tematicas
con su contexto

El escritor hace
relaciones

descontextualizadas

en las tematicas

El escritor no
relaciona su
contexto en el
desarrollo de

gue circundan. socio cultural. abordadas en la tematicas
produccién textual. abordadas
desde la
produccion
textual.
Enciclopédica | Desarrolla la Desarrolla la Desarrolla la Desarrolla la
macroestructura del macroestructura | macroestructura del | macroestructura
ensayo en los del ensayo con ensayo con del ensayo
elementos(introduccion, | falencias en falencias en dos insuficiente en
tesis, argumentos y alguno de los elementos todos los
conclusién) componentes (introduccion, tesis, | elementos
(introduccion, argumentos y (introduccion,
tesis, conclusién) tesis,
argumentos y argumentos y
conclusioén) conclusién)
Literaria Cita tres autores que Cita dos autores | Los autores citados | No se abordan
ayudan a desarrollar la | que ayudan a no sustentan de fuentes y
validez de los desarrollar la manera clara la autores creibles
argumentos y realiza validez de los validez de los para la
las referencias argumentos y argumentos y tesis | sustentacion de
bibliogréaficas realiza las planteada y realiza | los argumentos
correspondientes referencias las referencias y las
segun normas APA. bibliograficas bibliograficas referencias
correspondientes | correspondientes bibliograficas
segun normas segun normas APA. | no
APA. corresponden al
estilo APA.
Poética Desarrolla un estilo Desarrolla un Presenta dificultad El ensayo no
personal atendiendo al | estilo personal en el desarrollo de evidencia un
uso correcto del con dificultades un estilo personal y | estilo personal
lenguaje en la en el uso en el uso correcto ni un uso
produccion del ensayo. | correcto del del lenguaje en la correcto del
lenguaje en la produccion del lenguaje.

produccion del
ensayo.

ensayo.
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B. Anexo B: Encuesta de percepcion
y aceptacion de la propuesta

Encuesta de aceptacion, favorabilidad y motivacién sobre la propuesta
Fortalecimiento de las competencias basicas de lengua castellana mediante la
integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de aprendizaje.

Objetivo: obtener informacion sobre las percepciones, aceptacion y motivacién de la
implementacién de la propuesta Fortalecimiento de las competencias basicas de lengua
castellana mediante la integracién de las TAC en el desarrollo de las guias de

aprendizaje.

De acuerdo con la experiencia obtenida con la implementacion de la propuesta
“Fortalecimiento de las competencias basicas de lengua castellana mediante la
integracion de las TAC en el desarrollo de las guias de aprendizaje”, valora de 1 a 5 tu
grado de motivacion respecto a los siguientes aspectos, teniendo en cuenta que 1
es la valoracion minimay 5 la valoracién maxima.

Categoria: Saber (contenidos)

No. | item 1123415

1 Valora tu grado de motivacion respecto al tema elaboracién de

textos argume ntativos.

2 Valora tu grado de motivacion frente a la estructura del texto

argumentativo (introduccion, desarrollo y conclusion).

3 Valora tu nivel de aceptacion frente a la busqueda de fuentes

de informacion y construccion de fichas bibliograficas.

4 Valora tu nivel de agrado frente a la lectura de textos
argumentativos, busqueda de tesis, uso de estrategias

argumentativas y el parafraseo.
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Valora el nivel de utilidad de los procesos de escritura en la

vida cotidiana.

Categoria: AVA - TAC

No. | item 5

6 Valora tu grado de motivacion respecto a la forma de
presentacion de los contenidos, trabajo e interaccion en el
ambiente virtual de aprendizaje (Plataforma Moodle).

7 Valora tu grado de motivacion respecto a las actividades
sugeridas en la Plataforma Moodle (foro, chat, tutoriales,
glosario, fuentes de informacion referidas).

8 Valora tu nivel de aceptacion frente al uso y aplicacion de las
herramientas tecnoldgicas en el desarrollo de actividades de
clase.

9 Valora tu grado de aceptacién frente al nivel de dominio de las
herramientas tecnoldgicas.

10 | Valora tu nivel de motivacion frente a los procesos de
interaccion mediados por las herramientas virtuales.

11 | Valora la efectividad de los recursos tecnolégicos (dispositivos,
conectividad) empleados para el desarrollo de la guia de
aprendizaje.

Categoria: Didactica

No. | item 5

12 | Valora el nivel de favorabilidad de actividades y recursos de
aprendizaje para la adquisicion de los conocimientos tedricos.

13 | Valora tu grado de motivacién respecto a la evaluacion del

conocimiento adquirido desde el desarrollo de la guia de
aprendizaje por medio de Ambientes Virtuales (plataforma
Moodle).
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14 | Valora la pertinencia de los contenidos abordados desde el uso

de Ambientes Virtuales (plataforma Moodle).

15 | Valora la calidad de relaciéon docente — estudiante en cuanto
acompafiamiento, orientacion y retroalimentacion del proceso de

ensefanza.

16 | Valora el nivel de motivacion en cuanto al trabajo colaborativo

propuesto desde la plataforma Moodle.

Categoria: Guia de aprendizaje

No. | item 11234

17 | Valora tu nivel de aceptacion frente al desarrollo de la guia de
aprendizaje por medio de la plataforma Moodle.

18 | Valora el nivel de aceptacion de los momentos de la guia de
aprendizaje para la adquisicion de conocimientos.

19. A su parecer ¢ Cuales son las ventajas y las desventajas del trabajo con las guias de
aprendizaje por medio de la plataforma Moodle?

20. ¢ Qué sugerencias u observaciones harias a la estrategia de guias de aprendizaje

abordada desde el ambiente virtual de aprendizaje Moodle?
















