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Resumen y Abstract \%

Resumen

Este trabajo monogréfico pretende analizar las posturas adoptadas por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia con relacion a la configuraciébn de las politicas
educativas que pudieron haber repercutido en la inclusion de perspectivas CTS en las
Normas Técnicas Curriculares para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares.
Se fundamenta en las propuestas de autores que permiten hilar un desarrollo conceptual
a partir de premisas CTS, vinculadas a dimensiones educativas con incidencia en el
establecimiento y disefio de apuestas del curriculo. La investigacion posee un caracter
exploratorio y cuenta con un enfoque cualitativo. Metodolégicamente se apoya en la
hermenéutica como método interpretativo y el analisis documental como técnica y
herramienta para la recoleccion de la informacion. Los resultados permiten evidenciar
posturas CTS en la normatividad publica educativa y establecer una desvinculacion entre
Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos de Competencias de las Ciencias
Sociales Escolares respecto a las perspectivas de educacion CTS que no yacen
explicitas en estos Ultimos. Se plantean también reflexiones acerca de la forma como se

ha abordado la educacion CTS y el papel de las ciencias sociales en este campo.

Palabras clave: Educacion CTS, Curriculo, Ciencias Sociales Escolares, Normas

Técnicas Curriculares, Politicas Educativas.



Resumen y Abstract Vi

Abstract

This monographic work aims to analyze the positions adopted by the Colombian Ministry
of National Education in relation to the configuration of educational policies that may have
had an impact on the inclusion of STS perspectives in the Technical Curricular Standards
for the teaching of School Social Sciences. It is based on the proposals of authors that
allow the conceptual development of STS premises, linked to educational dimensions
with an impact on the establishment and design of curriculum stakes. The research is
exploratory in nature and has a qualitative approach. Methodologically, it is based on
hermeneutics as an interpretative method and documentary analysis as a technique and
tool for data collection. The results show STS positions in public educational regulations
and establish a disconnection between the Curricular Guidelines and Basic Competency
Standards for School Social Sciences with respect to the perspectives of STS education
that are not explicit in the latter. Reflections are also made on how STS education has

been approached and the role of social sciences in this field.

Keywords: STS education, curriculum, School Social Sciences, Technical Curricular

Standards, educational policies.
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Introduccion

La Ciencia y la Tecnologia (CyT) han contribuido a diversos cambios en la sociedad,
influyendo en ambitos como el social, cultural, econémico, politico, entre otros. Estas
transformaciones han traido consigo riesgos en los diversos entornos de las comunidades. Por
ello, los ciudadanos hoy en dia tienen la necesidad de conocer, comprender y participar en
procesos orientados al abordaje de estos riesgos, como una posibilidad para ejecutar acciones
que permitan mitigarlos o ejecutar planes de accién para el bienestar de los territorios.

En los ultimos afios, se han venido gestando acciones dirigidas a fortalecer niveles de
alfabetizacion cientifica, orientadas a la comprensién de la CyT y su incidencia en las dinamicas
sociales desde el ambito educativo. Asi, querer que los ciudadanos adquieran niveles de
comprension de la CyT implica que se pretenda una ensefianza de las ciencias en funcion de los
problemas del entorno y un conocimiento significativo de los avances tecnoldgicos a disposicion
de las personas para mejorar su calidad de vida, y los efectos positivos y negativos producto del
desarrollo de estos dos sectores.

En este sentido, los estudios de Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) constituyen un
paradigma de estudio para comprender el fenémeno cientifico—tecnoldgico en el contexto social.
Este paradigma estéa constituido por los aspectos sociales de la CyT, tanto lo relacionado con los
factores sociales que influyen los cambios cientifico-tecnolégicos, como sus posibles
consecuencias ambientales y sociales. De aqui nace este campo de conocimiento, con su
componente de educacién CTS, que responde segun Osorio (2010) al estudio de la perspectiva
social del conocimiento cientifico y tecnolégico y sus posibles implicaciones en los ambitos
sociales, econdmicos, ambientales y culturales.

En el sector educativo colombiano, la educacion CTS ha ido cobrando relevancia desde
el Gobierno Nacional, que en materia de Politica Publica Educativa ha propendido por incentivar
acciones que permitan la inclusion de la CyT en el curriculo. Por ello, se han derivado

necesidades de replanteamientos curriculares desde la entrada en vigor de la Ley General de
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Educacion (Ley 115 de 1994), se han emitido decretos, Planes Nacionales de Desarrollo (PND),
Planes Nacionales Decenales de Educacion (PNDE) y Normas Técnicas Curriculares de Ciencias
para direccionar una educacién con perspectivas CTS. El analisis de estas acciones de Politica
Publica Educativa en cabeza del Estado esboza el panorama de como la educacion CTS se ha
venido implementando en el contexto colombiano, sobre todo desde los planeamientos y
directrices de la ensefianza de las ciencias, que ha llevado la batuta de este proceso.

De ahi, que esta monografia, se centra en el andlisis de los documentos de norma técnica
curricular (LC y EBC) que estructuran la ensefianza de las ciencias sociales surgidos entre el afio
1995 y 2006. Sin embargo, para efectos de contextualizacion historica del problema, recoleccion
de insumos para la argumentacion y la discusion de resultados, se apela simultaneamente a
diferentes periodos de los documentos normativos e institucionales oficiales del Estado y el
Ministerio de Educacion Nacional (Informes, leyes, decretos). El propésito de estas acciones se
restringe Unicamente a visibilizar las principales transformaciones de la normatividad técnica
curricular para la ensefianza escolar en el pais y la incorporacion de la ciencia y la tecnologia a
la educacién y los procesos formativos.

Desde esta perspectiva, se enmarca la revisién que se hace en la presente monografia,
con la que se pretende indagar sobre la influencia que ha tenido la educacion CTS en el Curriculo
Nacional, virando la mirada hacia las diversas posturas y lineamientos en la Politica Publica
Educativa y, especificamente, en las Normas Técnicas Curriculares de las Ciencias Sociales
Escolares, para evidenciar el reconocimiento de los saberes cientificos y tecnolégicos y su aporte
e implicaciones hacia la construccién de una sociedad preparada para el mundo global.

La educacién CTS ha sido tema de discusion de varios autores que la reconocen como
un campo de conocimiento que se preocupa por las relaciones que se tejen entre la CyT con la
sociedad (Criado y Garcia, 2012; Osorio, 2010 y Vaccarezza, 1998), abarcando un amplio
espectro de retos educativos que van desde la dinamica ensefianza-aprendizaje en el aula hasta

la capacitacion docente, teniendo en cuenta, a su vez, la estructura curricular y la formulacién de



12 Influencia de CTS en el curriculo de Ciencias Sociales Escolares en Colombia: Analisis de
posturas y lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional

politicas educativas. Este enfoque multidimensional otorga a la Educacion CTS grandes alcances
en el ambito educativo.

Por su parte, autores como Kreimer (2017a, 2017b) problematizan el hecho de que, en la
ensefianza de las ciencias, las relaciones CTS son objeto de reflexion explicitos en el curriculo
de las ciencias naturales, pero de los que se ocupan escasa 0 vagamente en las ciencias sociales.
Esa ausencia, argumenta el autor, resulta inexplicable porque los estudios CTS, sus
metodologias y problematicas deberian ser razén de ocupaciéon del campo de las ciencias
sociales. Enfatiza, ademas, en la necesidad apremiante de profundizar y comprender esta
ausencia de la educacion CTS en la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares.

Por esta razon, se plantea como objeto de estudio de este trabajo monogréfico analizar
las posturas de los estudios CTS incluidas en las Normas Técnicas Curriculares para la
ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia. Para ello, se propone un conjunto
de reflexiones encaminadas a responder la siguiente pregunta: ¢,cémo inciden los estudios CTS
en las Normas Técnicas Curriculares (lineamientos curriculares, estandares basicos de
competencias, entre otros) para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia?
Esta pregunta se aborda desde discusiones teéricas y de la politica publica educativa colombiana.

El documento se estructura en siete apartados y se desarrolla en consonancia con los
objetivos investigativos abarcando su profundizacion tedérica y sus alcances. En primer lugar, se
presenta y se detalla de manera clara y concisa todo lo concerniente al planteamiento del
problema, realizando una contextualizacién y justificacion de los diversos acontecimientos en el
panorama de la politica publica educativa colombiana que dieron peso a las reflexiones que se
plantean, figurando también los objetivos que trazan el curso investigativo.

Luego se realiza un recorrido por los diversos antecedentes investigativos de orden
iberoamericano y nacional que dan soporte a los planteamientos desarrollados. Estos se
rastrearon a partir de ejes tematicos que incluyen: CTSy curriculo, y configuracién de las Ciencias

Sociales Escolares y su relacion con los estudios CTS.
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En el tercer apartado, se presenta el marco tedrico y conceptual que da respaldo a la linea
discursiva asumida por el investigador. En este orden de ideas, se trabaja con los referentes
tedricos que han desarrollo reflexiones e investigaciones en el campo de accion de la educacién
CTS, planteando una mirada que pretende humanizar la ciencia, abarcando la relacién ciencia-
tecnologia-sociedad como el pilar de la alfabetizacion cientifica que se desea que obtengan los
ciudadanos y ubicando la ciencia en contextos sociales, tecnoldgicos y culturales con el propoésito
de que se formen ciudadanos criticos y responsables respecto al mundo que habitan.

En el cuarto apartado, y en concordancia con la metodologia de investigacion propuesta,
se describe un enfoque cualitativo de corte exploratorio, y desde la perspectiva hermenéutica se
emplea el analisis documental de la normatividad publica educativa, como técnica para la
interpretacion y reconocimiento de la realidad del problema planteado.

En el quinto apartado, se presentan los resultados de la monografia. Estos se organizan
en dos bloques: posturas CTS en la Politica Publica Educativa y Enfoque CTS en las Normas
Técnicas Curriculares de Ciencias Sociales. En lineas generales, los resultados evidencian los
esfuerzos realizados desde el Gobierno Nacional por incluir la CyT en el campo educativo, para
lo cual consolida los Planes Nacionales de Desarrollo (PND) y los Planes Nacionales de
Educacion (PNDE) con los que se pretende direccionar la ruta de accién para la fundamentacion
de perspectivas de la educacion CTS en el curriculo. De igual forma, el andlisis realizado a las
Normas Técnicas Curriculares de las Ciencias Sociales Escolares revela una discrepancia entre
los planteamientos de los Lineamientos Curriculares respecto al enfoque CTS y su escaso
desarrollo en los Estandares Bésicos de Competencias.

En el ultimo apartado, se incluyen las principales conclusiones de la revision documental,
en las que se plasma que los esfuerzos por integrar perspectivas de CyT en la educacién
colombiana han seguido los discursos que apuntan a satisfacer el desarrollo y el progreso a nivel
social y cultural. Sin embargo, es necesario que desde las Normas Técnicas Curriculares sea

mas clara la materializacion del enfoque CTS desde el campo de las Ciencias Sociales Escolares.
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De igual forma, en este apartado, se sintetizan en gran medida los aspectos mas relevantes
respecto a los hallazgos, el alcance de los objetivos, algunas recomendaciones para futuras
investigaciones en este campo de estudio y las principales limitaciones que se tuvieron para llevar

a cabo la investigacion.

Contextualizacion del Problema
Descripcién del Problema y la Justificacion

En la década de los afios noventa, Colombia logra estructurar una serie de reformas para
apostar a la modernizacién de la nacién (Echavarria, 2001). Esto permitié centrar la agenda
estatal hacia la consolidacién de iniciativas enfocadas sobre la base del discurso del progreso
econdmico y social, favoreciendo el fortalecimiento de diversos sectores productivos, entre los
que se encontraba el cientifico y el tecnoldgico.

Para tal propdsito, se consideré indispensable la transformacion del sector educativo en
lo que respecta a la ensefianza preescolar, basica, media, técnica y profesional, mediante la
concrecion de dispositivos curriculares, estdndares de competencias y acciones ligadas a
discursos sobre la calidad de la educacion. Esferas como la CyT, vinculadas al sector de la
ensefianza, serian entendidas como herramientas claves para la consolidacién del proyecto de
nacion que se venia gestando con el entramado de reformas y acciones gubernamentales
(Aldana et al.,1996).

En ese contexto de fortalecimiento institucional nace la Ley 115 de 1994, conocida como
Ley General de Educacion, como instrumento creado a partir de la Constitucion Politica de 1991
para aportar a la innovacion del escenario educativo. Este cuerpo normativo se concibié como un
dispositivo para sefialar normas y disposiciones generales sobre la prestacion del servicio de la
educacion en el pais. Entre sus fines, se destaca:

Facilitar la formacion, la adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y

técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geogréficos y estéticos,
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mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber;
el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el
fomento de la investigacién y el estimulo a la creacién artistica en sus diferentes
manifestaciones; el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca
el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientando con prioridad al mejoramiento
cultural y de calidad de la vida de la poblacion, a la participacién en la busqueda de
alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais; la
promocién en la personay en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar
la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al

educando ingresar al sector productivo. (Ley 115, 1994, Articulo 5)

Paralelamente, surgen otras herramientas que fueron trazando lineas de accion en
procura de concretar una verdadera revolucion en el sector. El primer PNDE aparece en el
panorama como una carta de navegacion para marcar la ruta hacia el logro de verdaderos
cambios sociales en el pais, tomando la educacién como emblema insignia para tal propdsito.
Este instrumento, a su vez, es sustentado en el articulo 72 de la Ley General de Educacion de
1994. Alli, se indica que debe pensarse, construirse y modificarse cada diez afios para atender y
trazar nuevos horizontes que posibiliten determinar derroteros enfocados al abordaje de las
necesidades del sector educativo que requiera la nacién y que sean fijadas como objetivos de
alto impacto para la transformacién social, cultural, econémica, ambiental, democratica y
ciudadana.

La herramienta anterior se suma a otro instrumento de politica publica, como es el caso
de los PND, que suelen marcar rutas de accion para las administraciones presidenciales en lo
concerniente al manejo y proyeccion del Estado. Estos documentos fijan los propésitos
nacionales a largo, mediano y corto plazo, asi como las prioridades estatales sobre la politica
econdmica, social y ambiental. Al mismo tiempo, recoge y precisa acciones en materia de

educacion, alineandose con los PNDE.
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El primer PNDE, puesto en marcha entre 1996 y 2005, se ha convertido en un elemento
clave para comprender las diferentes innovaciones que se han materializado en el campo de
educacion en el pais. Asimismo, es la base de las transformaciones sociotécnicas que se han ido
concretando y ubicando sobre el panorama actual de la educacion, caso especifico de la Ciencia,
la Tecnologia y la Innovacién. Segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), este PNDE
atiende a una serie de recomendaciones aportadas por la Mision de Ciencia, Educacién y
Desarrollo (Misién de Sabios), que planteé la necesidad de que estas acciones o politicas fueran
producto de la construccion conjunta entre el Estado, los profesionales de la educacion, las
entidades territoriales, las instituciones educativas, las organizaciones sociales y, sobre todo, que
ese ejercicio pudiera recoger las necesidades del territorio nacional, sometiéndolas a debate y
discusion (MEN, 1996).

Las recomendaciones generadas por la Misién de Sabios se convierten en insumos y se
van a ver manifiestas en la presentacién de unos Lineamientos Curriculares (LC) por parte del
MEN para orientar el trabajo de las Instituciones Educativas en materia de ensefianza escolar,
por medio de las diferentes areas y disciplinas del conocimiento. Por tanto, las antiguas
estructuras curriculares con las que se venia abordando la ensefianza en el pais empiezan a
transformarse por el Estado, a partir de nuevos discursos y necesidades hacia las cuales se debia
apuntar. No obstante, el MEN reconocia que las instituciones educativas tenian autonomia para
la construccién de su propio curriculo, procurando con ello que este lograse plasmar condiciones
que les posibilitara vincular los saberes a la cotidianidad de cada estudiante y contexto en
particular.

En paralelo a estos procesos, se realizan debates sobre temas curriculares en la
educacion colombiana. El curriculo, entendido como una ruta de accién que suele concretar los
fines con los que se piensa el proceso formativo, se torna también un espacio de disputa, sobre
el cual se entrelazan tensiones y posturas ligadas a la inclusion o desestimacién de saberes. De

hecho, segun expresa Sdnchez (2013), los contenidos presentes en los planes de estudio de las
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Ciencias Sociales Escolares se subordinan a las directrices de una serie de acciones politicas
que evidencian posturas y disputas, entre diferentes actores, como el caso del Estado y las
“‘comunidades académicas e intelectuales” en torno a la configuracién de los contenidos. Al
mismo tiempo, reconoce que el curriculo es “un producto sociohistoérico, atravesado por multiples
intereses, relaciones y discursos que en definitiva son los que legitiman las asignaturas y los
contenidos de la ensefianza en la escuela” (Sanchez, 2013, p. 70).

Para favorecer la comprension de los procesos de trasformacién curricular en el pais,
desde el ambito e inclusién de la CyT, resulta interesante preguntarse cudles han sido las
posturas que ha adoptado el MEN que pudieron influir en la configuracién de la politica educativa
para la inclusion de perspectivas CTS en los Lineamientos Curriculares (LC) de las Ciencias
Sociales escolares en el pais. Esto porque el curriculo, en especial el de la Ciencias Sociales, se
convierte en un escenario propicio para intentar dilucidar las posibles posturas que llevaron a
instalar discursos y perspectivas CTS en su estructura, puesto que los LC para el area asumen
como indispensable la necesidad de formar en ciencias, dejando entrever que no se puede ser
ajeno a una época en la que la ciencia y la tecnologia ocupan un espacio significativo en el
desarrollo y la concepcion de la sociedad.

De alli surge la pregunta que guia la presente monografia: ¢cémo inciden los estudios
CTS en las Normas Técnicas Curriculares (lineamientos curriculares, estandares basicos de

competencias, entre otros) para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia?

Objetivos
Objetivo General
Analizar la incidencia de las posturas de los estudios CTS en las Normas Técnicas

Curriculares para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia.
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Objetivos Especificos

Caracterizar las posturas frente a los estudios CTS en la Politica Publica Educativa en
Colombia.

Identificar los usos de la educacion CTS en los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Basicos de Competencias para la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia.

Contrastar las posturas de la educacion CTS en los Estandares Béasicos de Competencias
de las areas de formacién en ciencias naturales y ciencias sociales, como un ejercicio reflexivo

acerca de su integracion al curriculo en Colombia.
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Marco de Antecedentes

Este apartado da cuenta de aquellos trabajos que se han interesado en la configuracién
de los LC de las Ciencias Sociales Escolares desde una perspectiva de los estudios CTS. Las
pesquisas realizadas se enmarcaron en el ambito nacional, aunque se tienen en cuenta
experiencias a nivel lberoamericano, especialmente Brasil, Espafia, Panama y Portugal, con un
rango de busqueda entre 2013y 2022, aclarando que se tomaron dos investigaciones de los afios
2005 y 2008 por su relevancia para esta monografia. Las bases de datos consultadas para el
rastreo de estos antecedentes fueron: Redalyc, Scielo, Google académico y Latindex. Ademas

del repositorio institucional del ITM.

Antecedentes a nivel Iberoamericano

La busqueda de antecedentes enmarcoé lo hallazgos internacionales en dos ejes: CTS y
curriculo, y configuracion de las Ciencias Sociales Escolares y su relacion con los estudios CTS.

Respecto al primer eje, el analisis del curriculo desde una perspectiva CTS ha sido objeto
de interés en varios trabajos investigativos que ofrecen propuestas de organizacién curricular
mediadas por los estudios sociales de la ciencia. Segun expresa Acevedo (2010), la perspectiva
CTS brinda la posibilidad para aspirar a la concrecion de enfoques mas innovadores para la
enseflanza de las ciencias. De hecho, la transformacion de muchos planes y estructuras
curriculares en diferentes niveles de educacién ha obedecido a esa intencionalidad, permitiendo,
de manera secuencial, el abordaje de diversos procesos sociales y la adquisicion de
competencias propias de los desarrollos en CyT. Esto con el propésito de contar con participacion
ciudadana mas activa en torno a la toma de decisiones sobre las repercusiones e implicaciones
sociales de la ciencia y la tecnologia.

Autores como Carmona et al. (2015) y Criado y Garcia (2012) han encaminado esfuerzos
hacia la construccion de estructuras curriculares que invitan al trabajo en el aula, abordando la

presencia de contenidos sobre la ciencia y la educacién cientifica en los curriculos y reconociendo
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gue el enfoque de CTS ha permitido que surjan y se afiancen apuestas curriculares centradas en
la ciencia como eje principal. Para estos investigadores, es crucial que se discuta sobre la
pertinencia de los contenidos y procedimientos que se incluyan en los derroteros curriculares, asi
como la interrelacion de estos con los estudios CTS. Estas iniciativas han girado en distintas
orbitas de la ensefianza primaria, secundaria y a nivel de formacion del profesorado.

Por otro lado, se encontraron investigaciones en Espafa (Garcia-Carmona, 2022;
Vasquez y Manassero, 2016) que abordan el peso educativo de la comprension de la naturaleza
de la ciencia en las reformas curriculares y plantean que la alfabetizacion cientifica se constituye
en un elemento trascendental para pensar en la ensefianza de componentes CTS. Asimismo,
reconocen la masificacion de perspectivas CTS en los nuevos disefios curriculares, aunque
observan con preocupacion la ausencia de una adecuada estructuracion. Los autores convergen
en la necesidad de clarificar la configuracion curricular para que esta pueda incidir favorablemente
en la comprension y formacion por parte del profesorado, viéndose reflejada en los procesos de
ensefianza sobre la ciencia y la tecnologia.

De igual forma, en Brasil y Panama se destacan estudios que reconocen el potencial
existente del enfoque CTS vinculado al desarrollo curricular, ademas de su articulaciéon a la
formacion de profesores e investigadores y la relacion existente en el curriculo sobre aspectos
como ciencia, tecnologia y cultura. En estos estudios ubican las discusiones crecientes sobre los
enfoques de CTS en los discursos globalizantes que han venido influenciando la elaboracion de
organizaciones curriculares en estos paises y sugieren que las interacciones CTS y la dimensién
social de la ciencia no solo son importantes de cara a fomentar actitudes positivas hacia la ciencia
y su aprendizaje, sino que también facilitan una visibn mas ajustada a la realidad y el trabajo
cientifico (Pansera et al., 2008; Pereira y Maldaner, 2015; Puig et al., 2022).

Ahora bien, respecto al segundo eje tematico que se encontr6 en este barrido de
antecedentes, un referente de los estudios CTS para el campo educativo y su relaciéon con las

Ciencias Sociales se encuentra en el trabajo realizado por Zufiga (2016), que apelando al
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enfoque de los estudios sociales de la ciencia y la tecnologia, recoge diferentes posturas ligadas
a las Ciencias Sociales, donde se destacan elementos histéricos, contextuales y tedéricos para
disefiar una propuesta de escenarios formativos que habilite espacios para la inclusion, la
participacion, la innovacion, la apropiacion del conocimiento y la alfabetizacion social.

En este mismo sentido, el estudio realizado en Peru por Naranjo et al. (2023) también
muestra que los estudios CTS en la ensefianza de las Ciencias Sociales propicia cambios en la
formacion de los estudiantes relacionados con la actitud, la responsabilidad y los valores
ciudadanos, lo que hace posible la toma de decisiones y la democratizacion en situaciones que
tienen que ver con problemas sociales donde la ciencia y la tecnologia juegan un papel
trascendental. El estudio, de acuerdo con los autores, permitié inferir que los estudios CTS en el
ambito educativo estan destinados a la alfabetizacién cientifica y tecnoldgica, lo que contribuye
en gran medida a un cambio de actitudes ciudadanas mas responsables.

Para concluir, puede afirmarse que los autores tratados en esta seccion abordan
elementos de la politica educativa pensada para el siglo XXI fijando la organizacion curricular
como foco de estudio y plantean la necesidad de una ensefianza contextualizada e
interdisciplinar. Consideran a su vez que los estudios CTS permiten la consolidacién de una
construccién curricular que apunte a una visién del mundo de forma integra y relacional, asi como
la idea de que las reestructuraciones provenientes de discurso y politicas publicas deben tener
en cuenta relaciones curriculares en torno a aspectos como ciencia, tecnologia, sociedad,
innovacion, cultura y trabajo. De igual forma, dejan entrever que el enfoque CTS en las Ciencias
Sociales Escolares abarca desde la busqueda y evaluacion de informacion relevante sobre
ciencia y tecnologia en la vida moderna, hasta la reflexion sobre esta informacion, la identificacion

de valores implicados y la toma de decisiones fundamentadas en dichos valores.
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Antecedentes a nivel Nacional

Se encontré una variedad de focos investigativos que se han preocupado por abordar
temas cercanos a la visualizacién de las percepciones de maestros y estudiantes frente a los
estudios CTS y el curriculo y su relacién con las Ciencias Sociales Escolares.

A nivel general, respecto a las investigaciones que relacionan los estudios CTS y la
educacion, se identificaron asuntos comunes relacionados con el fomento de la cultura civico-
cientifica en la formacién en ciencias, las perspectivas y dimensiones de CTS desde el ambito
educativo, y el fortalecimiento de procesos de alfabetizacion en ciencia y tecnologia por medio
de la implementacion de estrategia didacticas. Entre estos se destacan los estudios realizados
por investigadores como Baena (2018), Castro (2017), Delgado (2019), Lopez (2019), Mesa
(2022) y Mufioz (2015).

Como primer resultado de este rastreo, se detectd la necesidad de incentivar la cultura
civico-cientifica como un referente interesante para la ensefianza de las ciencias y su imagen
social, basandose en la premisa de entender como la sociedad se vincula desde el compromiso
civico y la participacion ciudadana en la cultura cientifica en pro del fortalecimiento de la
perspectiva CTS desde el punto de vista educativo (Lépez, 2019). Para este autor, lo anterior se
logra cuando se presenta una imagen de la ciencia ajustada a las necesidades sociales, que
parte de la exploracion conceptual y la contribucién de estos a esa imagen contextualizada de la
ciencia, para finalmente vincular la perspectiva civica de la ciencia en la cultura cientifica.

Por otro lado, de acuerdo con Mufioz (2015), es imperante propiciar la participacion de los
estudiantes desde la educacion en si, para asumir perspectivas que incidan en la transformacion
de su entorno, orientadas desde las dimensiones de los estudios de CTS. Con esto se lograria
una formacion integral para asumir de manera critica y responsable su desarrollo académico, lo
cual es fundamental en la educacion bésica segun los planteamientos realizados por este autor

en su investigacion. Para Mufioz (2015), desde dichas dimensiones se fomenta también la
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apropiacion del conocimiento para el desarrollo social, la capacidad expresiva, la valoracion de
la diversidad y la multiplicidad de saberes.

Respecto a la implementacién de estrategias didacticas para fortalecer el enfoque CTS
desde el &mbito educativo y el escenario escolar, se encontraron varias propuestas que
buscaban, mediante la implementacion de guias, actividades y talleres, presentar situaciones
cientificas con las cuales se apropien conceptualizaciones para su posterior aplicacion, donde la
ciencia y la tecnologia hicieran parte de la respuesta a las necesidades sociales del entorno.
Desde esta perspectiva, la propuesta implementada por Baena (2018) plante6 la necesidad de
gue el estudiante sea quien utilice el conocimiento adquirido tras el desarrollo de estas estrategias
didacticas para que asuma una postura critica y racional frente a las situaciones propias de su
contexto.

Siguiendo en esta misma de linea de implementacion de estrategias didacticas para el
fortalecimiento de procesos de alfabetizacion en Ciencia y Tecnologia y su incursién en la
sociedad, las propuestas de Castro (2017) y Delgado (2019) ahondaron en el hecho de que una
ensefianza basada en el desarrollo de competencias cientificas, tecnolédgicas y sociales logra
reforzar las perspectivas criticas de los estudiantes en su contexto de manera pertinente.
Asimismo, Delgado (2019) expone la importancia de relacionar las percepciones de los docentes
y las capacidades académicas de los estudiantes, para configurar las diversas practicas
educativas en el campo CTS.

También resultan muy oportunas las reflexiones aportadas por Mesa (2022), que analiza
el concepto de calidad educativa a la luz de diferentes discursos y actores que tienen incidencia
directa en la configuracion del sector y de la politica educativa en el pais. De manera especial,
realiza una lectura critica de los criterios y fundamentos de caracter teérico y epistemolégicos de
las pruebas estandarizadas, los indicadores de medicion y la incidencia de los organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE),

el Banco Mundial, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la



24 Influencia de CTS en el curriculo de Ciencias Sociales Escolares en Colombia: Analisis de
posturas y lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional

Cultura (UNESCO) y la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEIl), en las determinaciones
de las politicas que adoptan los paises en vias de desarrollo frente al campo de la educacion y la
inclusion de las dimensiones y perspectivas de CTS.

Ahora bien, respecto a las investigaciones en el contexto nacional sobre la relacién entre
CTS vy curriculo, se destacan los aportes de Parga y Martinez (2015) y Corchuelo y Catebiel
(2005). Los primeros caracterizan libros de ensefianza escolar para determinar la presencia de
contenidos de Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA), y los segundos proponen la
construccién de una propuesta curricular desde el enfoque de CTS con la finalidad de abrir un
campo de trabajo para comprender la dimensién social de la ciencia y la tecnologia desde el
punto de vista de sus antecedentes, asi como desde las consecuencias sociales de sus efectos.
Los hallazgos de estos estudios reconocen la consolidaciéon de un disefio curricular con una
perspectiva CTS que abra un espacio para direccionar procesos de investigacion desde el
desarrollo de conceptos cientificos y tecnolégicos con una utilidad pedagdégica y didactica,
anclada a la premisa del aprender haciendo, asi como también que los materiales y estrategias
implementadas en este disefio curricular aborden aspectos de la imagen de la ciencia y la
tecnologia y sus implicaciones sociales, éticas y morales.

En otro orden de ideas, la relacion entre el curriculo y las Ciencias Sociales ha marcado
un campo de reflexion en el que se destacan diversas apuestas para el abordaje de las distintas
disciplinas de ensefianza escolar que confluyen en ella. Estas discusiones se han desarrollado
internamente en este campo del saber, aunque otros escenarios y discursos han llegado a aportar
al proceso, como el caso de los estudios CTS, desde donde se ha buscado comprender el
proceso de su configuracion respecto a las dimensiones sociales de la ciencia y la tecnologia, su
impacto e incidencia en la vida de los ciudadanos y los territorios.

Desde esa Optica, se ha venido considerando que las Ciencias Sociales ofrecen la
posibilidad para responder a los diferentes retos que plantea la educacion cientifica, contando

con un abanico amplio de alternativas, reflejadas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
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(Castafio, 2016). Aun asi, es necesario reconocer que este campo del saber, a diferencia de
otros, no suele acaparar las miradas para el acercamiento al campo CTS. De hecho, son pocas
las experiencias que permiten establecer esa relacién. Por ello, trabajos como el liderado por
Arias (2017) se convierten en insumos significativos para dimensionar la relacion de las Ciencias
Sociales Escolares frente al abordaje de las dimensiones sociales de la ciencia. Dicho trabajo
parte de la construccién de una propuesta didactica, basada en un enfoque CTS, llamado “injertos
CTS”, con el que se intenta favorecer la competencia de pensamiento reflexivo y sistémico, ligada
a procesos de reflexiébn y analisis sobre las consecuencias de los desarrollos cientifico-
tecnoldgicos.

Un antecedente que ha tenido mucha relevancia en Colombia, en investigaciones
relacionadas con las ciencias y los estudios CTS, es el de Quintero (2010), que analizé las
perspectivas CTS a nivel internacional y nacional. El autor expone entre sus hallazgos la
necesidad de incluir estas perspectivas en las clases de ciencias mediante el abordaje de asuntos
socio cientificos y reflexiones filosoficas, éticas, morales y ambientales.

También se consideran como aportes muy valiosos para entender el proceso de
configuracion curricular de las Ciencias Sociales las investigaciones realizadas por Arias (2015),
Fernandez y Ochoa (2014), Sanchez (2013) y Velasco (2018), en las que aparecen descritos los
principales debates y discursos en torno a las Ciencias Sociales Escolares, los planteamientos y
reformas que incidieron en el disefio curricular, asi como el lugar que ocuparon las disciplinas en
las disputas por la hegemonia del saber y algunas de las principales reformas curriculares que
se llevaron a cabo en el pais y que tuvieron que ver con el area de conocimiento. Sin embargo,
autores como Strieder et al. (2017) enfatizan en el hecho de revisar de manera continua en este
tipo de reformas curriculares el tratamiento que se le da a la educacion CTS en la ensefianza de
las ciencias, dado que la educacion CTS es de naturaleza evolutiva, por lo que se deben

determinar de manera regular sus orientaciones y objetivos actuales.
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De todo lo anterior, se puede inferir que los estudios CTS y su inclusion en la ensefianza
de las Ciencias Sociales Escolares implican una transformacion en la perspectiva del sistema
educativo, lo que se traduce en cambios en los contenidos de ciencia y tecnologia ensefiados,
asi como en las metodologias utilizadas y en el quehacer de los actores involucrados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, para poder asi integrar dos areas gue tradicionalmente se
han visto como separadas: la humanistica y la cientifico-tecnolégica. El objetivo principal de los
estudios CTS en la educacién en general es proporcionar alfabetizacion en ciencia y tecnologia
a todos los ciudadanos, permitiéndoles tomar decisiones fundamentadas en razones pertinentes,
y fomentando el pensamiento critico.

En términos generales, el rastreo realizado permitio identificar las recientes
investigaciones que han abordado la relacion entre los estudios CTS, la educacion, el curriculo y
las Ciencias Sociales Escolares en Iberoamérica. Desde el ambito nacional, se evidencia que
este campo investigativo se encuentra en tendiente crecimiento. Por esto, se resalta que esta
monografia puede aportar a la construccion en esta linea de investigacion, puesto que el corte y
las caracteristicas de la investigacion que se plantea buscan ahondar un poco mas sobre como
la perspectiva CTS aporta en la formacién de ciudadanos participativos y la cultura civico-

cientifica, desde la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares.
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Marco Teoérico y Conceptual

Para intentar analizar y comprender las posturas que pudieron influir en la configuracién
de la politica educativa para la inclusion de perspectivas CTS en los Lineamientos Curriculares
para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia, hay que ahondar inicialmente
en posiciones teoricas sobre los estudios sociales de la ciencia desde el escenario educativo.
Con ello, se podra construir un panorama general para el establecimiento de conexiones hacia el
curriculo como instrumento de tensién, controversia y concrecién de propuestas tedricas o
practicas que se instalan en rutas de accidn educativa para la formacion y alfabetizacion cientifica
de los ciudadanos desde las perspectivas de la ciencia, la tecnologia y su relacién con la

sociedad.

Estudios CTS

Las sociedades contemporaneas han experimentado transformaciones en diversos
ambitos gracias a la CyT, que han traido consigo numerosos beneficios y han generado un
conjunto de riesgos. Estas sociedades actualmente se enfrentan a desafios que la ciencia ha
asumido como propios, entre los cuales se encuentran: el crecimiento poblacional, por lo que se
buscan soluciones para garantizar el acceso a recursos basicos como agua, alimentos y energia
para una poblacion en constante crecimiento; el desarrollo sostenible, para encontrar un equilibrio
entre el progreso econdmico y la proteccion del medio ambiente y asegurar un futuro viable para
las proximas generaciones; y la pobreza en paises en vias de desarrollo, por lo que la ciencia se
pone al servicio de la busqueda de soluciones para combatir la pobreza y la desigualdad en estas
regiones (Garcia et al., 2001). En el marco de estos desafios surge el campo de estudios CTS,
cuyo objetivo es comprender la dimension social de la CyT, lo cual implica realizar analisis de las
influencias sociales que impactan el desarrollo cientifico y tecnolégico, y también de las
consecuencias sociales y ambientales que generan estos avances, tal como lo plantean Furi6 et

al. (2001) y Pujol (2002).
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Los estudios CTS conforman un campo de trabajo que se caracteriza por poseer un
enfoque critico y un caracter interdisciplinar. Su enfoque critico cuestiona la visién tradicional que
considera a la ciencia y la tecnologia como neutrales y objetivas, y el caracter interdisciplinar hace
alusion a la integracion de diferentes areas de conocimiento como la filosofia, la historia, la
sociologia, la educacion y la economia. Los estudios CTS rechazan la idea de que el cambio
cientifico-tecnoldgico es un proceso automéatico y objetivo. Por el contrario, lo consideran como
una actividad humana compleja, con un gran poder explicativo e instrumental, pero que esta
condicionada por los contextos sociopoliticos especificos (Lopez, 1998).

Para Garcia et al. (2001), el aspecto mas innovador de los estudios CTS reside
precisamente en esa caracterizacion social del cambio cientifico. Esta perspectiva contrapone la
vision tradicional que considera a la ciencia y la tecnologia como entidades independientes de la
sociedad, y las concibe como procesos esencialmente sociales, lo que significa que los valores
morales, las convicciones religiosas, los intereses profesionales y las presiones econémicas
desempefan un papel crucial en la consolidacion de las ideas cientificas y los avances
tecnolégicos. Por tal razon, la critica social se convierte en un pilar fundamental en este enfoque
y de esa capacidad de la sociedad para analizar y cuestionar el desarrollo cientifico y tecnol6gico
depende en gran medida su futuro.

En correspondencia con Acevedo et al. (2002), existen dos vertientes de los estudios CTS
muy influyentes a nivel mundial: la europea y la norteamericana. La vertiente europea nace en la
década de 1970 en la Universidad de Edimburgo y se centra en los antecedentes sociales del
cambio cientifico y tecnoldgico. Considera la ciencia como un proceso social con factores no
epistémicos que influyen en el origen, cambio y legitimacion de las teorias cientificas,
contraponiéndose a perspectivas tradicionales como el positivismo l6gico. Una corriente en esta
vertiente argumenta que la construcciéon social de un hecho cientifico puede explicarse sin salir
del ambito cientifico. Por su parte, en la tradiciébn norteamericana, uno de sus principales focos

es la participacion ciudadana en las politicas publicas sobre ciencia y tecnologia, enfatiza
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las consecuencias sociales y ambientales del cambio cientifico y tecnologico y utiliza la reflexion
ética, el analisis politico y un marco comprensivo humanistico.

Ademds de estas vertientes, autores como Vaccarezza (1998) y, mas recientemente,
Kreimer y Vessuri (2018) plantean una tendencia Latinoamericana en CTS que trasciende de un
movimiento social hacia un campo de conocimiento, fundamentado de manera inter y
multidisciplinar en los problemas sociales que se afrontan. Desde esta perspectiva, el campo CTS
en América Latina abarca una variedad de objetivos que incluyen aspectos relacionados con
politicas cientificas y tecnoldgicas, innovacién y gestion tecnoldgica, progreso de las
comunidades cientificas, y como estos interacttan en la sociedad generando tejido social, lo que
deja entrever una perspectiva critica de la CyT.

Ahora bien, atendiendo las ideas expuestas por Lépez (1998), que retoman autores como
Garcia et al. (2001) y Osorio (2010), los estudios CTS desde sus inicios se han desplegado en

tres direcciones, como se muestra en la Tabla 1.

Tabla 1

Ambitos de los estudios CTS

Finalidad

Alternativa a la vision tradicional
Se desafia la idea de la CyT como

Ambito

Nueva perspectiva

. - Se promueve una visibn no
. - entidades neutrales y objetivas, -
Investigacion . . esencialista que reconoce la
proponiendo una mirada . . )
. . influencia de la sociedad en el
contextualizada y socialmente

. desarrollo cientifico y tecnolégico.
comprometida.

Regulacion social

Mecanismos democréticos
Se busca fomentar la participacion
de la sociedad en la toma de
decisiones sobre politicas cientifico-
tecnoldgicas.

Se defiende la necesidad de controlar y
regular la ciencia y la tecnologia para
asegurar su uso responsable y ético.

Politica publica

Educacioén

Nueva imagen

Programas y materias CTS

Se introduce una visién renovada de la
Ciencia y la Tecnologia en la
educacion.

Se implementan en distintos niveles
educativos (primaria, secundaria y
universitaria) en diversos paises.

Nota: elaboracion propia a partir de Lopez (1998).
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El @mbito educativo, que es el campo de interés de la presente investigacion, conforma,
por tanto, uno de los tres pilares fundamentales de los estudios CTS. Este ambito, segun Gil et
al. (1998), emerge como una nueva perspectiva que refleja una comprension renovada de la
ciencia y la tecnologia, y cOmo estas se vinculan con la sociedad. Esta 6ptica educativa reconoce
que la ciencia y la tecnologia no son entidades independientes, sino que estan profundamente
imbricadas en la sociedad; examina como la ciencia y la tecnologia son moldeadas por las fuerzas
sociales, culturales, econémicas y politicas; y explora como la ciencia y la tecnologia, a su vez,
impactan y transforman la sociedad en diversos aspectos. A continuacion, se trata este ambito

con mas detalle.

Educacién CTS

El &mbito educativo de los estudios CTS, denominado simplemente educacion CTS, hace
parte de los tres &mbitos macro de accion descritos antes en la Tabla 1, y juega un papel
fundamental para formar ciudadanos informados, capaces de discernir entre alternativas y tomar
sus propias decisiones en la sociedad actual. Su objetivo es la alfabetizacién cientifica y
tecnolégica con la cual busca la apropiacién de una nueva imagen de la ciencia y la tecnologia
que reconoce su dimension social y su impacto en la vida cotidiana; motivar a los estudiantes a
buscar informacion relevante sobre la CyT; desarrollar habilidades para analizar y evaluar esa
informacién; reflexionar sobre los valores implicados en las decisiones cientificas y tecnolégicas
y tomar decisiones responsables y fundamentadas en valores (Cutcliffe, 1990). Para lograr todo
esto, la educacion CTS centra su accién en tres elementos que se conectan mutuamente:
procesos de ensefianza-aprendizaje con estudiantes, formacion de docentes y politica educativa
(principalmente componentes curriculares).

Para Osorio (2010), la educacién y los estudios CTS guardan una estrecha relacion, de
manera que la educacion formal en todos sus niveles ha sido nicho clave para el analisis,

problematizacion e implementacion de iniciativas bajo esta perspectiva, puesto que esa
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alfabetizacion CTS de la cual habla Cutcliffe (1990) es esencial para una activa participacion
ciudadana con la que se puedan comprender las complejidades del mundo cientifico y
tecnoldgico, participar en debates publicos sobre temas relacionados con la CyT, y exigir a los
representantes politicos decisiones responsables y transparentes.

La educacién enfocada desde CTS busca evitar que los ciudadanos se sientan impotentes
ante la CyT y sus aplicaciones, dejando a un lado el desinterés o miedo hacia estos campos
importantes en la sociedad contemporanea. Por tal razon, este enfoque se centra en brindar a
los ciudadanos las herramientas necesarias para comprender la ciencia y la tecnologia,
desarrollando sus habilidades para el andlisis critico y reflexivo de las decisiones cientificas y
tecnolégicas y promoviendo la toma de decisiones responsables, tanto en la vida personal como
en la comunidad (Furio et al., 2001).

El abordaje de la educacion CTS desde el punto de vista de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en ciencias o humanidades ha sido desarrollado a partir de tres topicos: CTS como
afadido curricular, CTS como afiadido de materias y CyT a través de CTS; lo que supone para
el campo de la educacion CTS la incorporacion de cambios en contenidos y metodologias,
producto de la ruptura de paradigmas sobre la CyT que, de una u otra manera, han sido
incentivados por la participacion publica en los procesos de concrecién de los avances o
desarrollos tecnocientificos (LOpez,1998). Asimismo, las nuevas tendencias CTS desde el campo
educativo tienden a verse reflejadas en la configuracién de politicas publicas. Estas, a su vez,
suelen estructurarse desde los diferentes niveles de decision curricular hasta su concrecion en la
ensefianza escolar a nivel de basica secundaria y universidades, mediante cursos o materias
concretas, como una forma de respuesta a los nuevos procesos y necesidades que
desencadenan las denominadas sociedades del conocimiento (Quintero, 2010).

En este sentido, Lopez (1998), Osorio (2010) y Quintero (2010) plantean que el escenario
educativo debe ser asumido y entendido por medio de procesos formativos, donde precisamente

se busque incidir en la construccion de nuevas formas de comprension sobre la ciencia y la
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tecnologia. Segun expresa Acevedo (2010), la reflexion educativa mediada por los estudios CTS
intenta “contribuir a la mejora de la comprension publica de la naturaleza de la tecnologia” (p. 33),
generando con ello avances significativos para que las personas alcancen un nivel adecuado de
alfabetizacion cientifica y tecnoldgica. Esto posibilita, entonces, la incorporacién de herramientas
adecuadas para responder a los retos y preocupaciones sociales actuales.

Por su parte, Buch (1999) manifiesta que la educacion ha sido un &rea clave vinculada al
activismo social, base para pensar en la construccion de propuestas de ensefianza bajo
lineamientos con visién critica y contextualizada de la realidad social y, de manera especial,
aguellas en materia de ciencia y tecnologia. El autor enfatiza en que la educacién con perspectiva
CTS busca incorporar nuevos ambitos tematicos, trazando criterios metodoldgicos y practicos
para incidir desde la ensefianza sobre la ciencia y la tecnologia al logro de niveles de humanidad
superior, asi como de conciencia y autonomia intelectual para discernir con propiedad sobre la
ciencia al servicio de la sociedad. Por estas razones, la ensefianza desde este enfoque es vista
como un proceso que debe contextualizarse para lograr esa formacion de ciudadanos activos en
una sociedad pluralista, democratica y tecnoldgica (Fourez, 1997). Asimismo, €S0S nuevos
ambitos tematicos deben abordar esas relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad para que
los estudiantes comprendan cémo la ciencia y la tecnologia impactan en la sociedad y como esta
a su vez las configura, asi como estrategias pedagoégicas y didacticas que fomenten el
pensamiento critico y la participacion.

Igualmente, Osorio (2010) expresa que los estudios CTS desde la perspectiva educativa
poseen una particularidad que los ha llevado a insertarse en las propuestas formativas y de
disefio curricular. Este autor reconoce a su vez que estas apuestas son muy recientes en
Colombia. No obstante, la posibilidad de plantear miradas alternativas en los procesos de
educacion, teniendo como eje de problematizacion de la relacion entre la ciencia y los fenédmenos
que se desencadenan a partir de ella y que suelen manifestarse en la cotidianidad de los

individuos que habitan el territorio, ha posibilitado que muchas teméticas se hayan introducido al
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curriculo pensado para la ensefianza en los diferentes niveles en los cuales se encuentra
organizado el sistema educativo.

Afirma también que, para la concrecién de estas iniciativas en Colombia, han tenido
enorme incidencia las apuestas provenientes de la Misién de Sabios, la creacion del Sistema
Nacional de Ciencia, el establecimiento de la Ley General de Educacidn, la construccién de un
PNDE vy la alineacion con los PND, ademés de los esfuerzos abanderados por el MEN en la
materia. Por tanto, expresa que para “alcanzar la eficacia de los planteamientos CTS a través de
la transformacién educativa sobre el papel social de la ciencia y la tecnologia, requiere la
generacién de espacios y condiciones adecuadas para la elaboracion de curriculos CTS” (Osorio,
2010, p. 235). Esto se tradujo en la reestructuracion del modelo educativo, la fijaciébn de nuevos
objetivos y la reconfiguracién de lineamientos y estandares de competencias y, por tanto, el
surgimiento de planes curriculares con visiones modernas y ajustadas a las demandas actuales

de la sociedad.

CTSy Curriculo

La educacion CTS en el pais tiene asidero o surge como un producto que se desprende
de los propésitos que plantea la Ley General de Educacion en el marco de unas metas en
términos formativos, fijadas con un caracter de obligatoriedad y estructuradas por medio de las
nuevas estructuras curriculares y planes de estudios para la educacion basica y media, aunque
reconoce que estos mayormente son pensados para su inclusién en el area de Tecnologia e
Informéatica (Quintero, 2017).

Los planteamientos desarrollados por Osorio (2010) dejan en claro también que cualquier
unidad curricular con perspectiva CTS debe responder o evidenciar unos elementos concretos.
Las preocupaciones y reflexiones frente al medio ambiente y la calidad de vida como principio
fundamental han de estar presentes. Esto, a su vez, tiene que reflejar el fomento por la

adquisicion de habilidades para tomar posicién respecto a los efectos que puede desencadenar



34 Influencia de CTS en el curriculo de Ciencias Sociales Escolares en Colombia: Analisis de
posturas y lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional

la utilizacion de las diferentes formas y opciones tecnoldgicas sobre la sociedad y el bienestar de
la humanidad. Ademas, los aspectos incluidos deberan disefiarse para conducir a los individuos
a la formacion y establecimiento de criterios que les permitan la ejecucion de decisiones teniendo
como referencia los escenarios cientificos, éticos, técnicos, econdmicos Yy politicos.
Consecuentemente, estas iniciativas han de consolidar acciones puntuales desde lo individual y
lo colectivo para que las decisiones sean tomadas y consumadas con responsabilidad.

Las implantaciones educativas de perspectivas CTS en el curriculo, como las concibe
Osorio (2010), en referencia a los elementos que deberan hacer parte de las construcciones
curriculares, englobaran una estructura amplia que incluira una posicion de ciencia y tecnologia,
inspirada en la consideracion de los impactos sociales, ambientales, éticos, politicos, culturales
y econémicos sobre las formas de vida y relacionamiento a partir del desarrollo tecnolégico.
Desde esta 6ptica, el curriculo se asume como una construccion cultural permeada por los
intereses de los actores sociales teniendo en cuenta los elementos técnicos para su aplicacion
en cada escenario particular (Garcia et al., 2001).

De hecho, para Osorio (2010), un pais o territorio que aspire al logro de trasformaciones
sustanciales de la mano de la ciencia y la tecnologia ha de potenciar a sus habitantes en la
incorporacién de habilidades, conocimientos y destrezas técnicas para responder a los retos y
fendmenos que el contexto y el desarrollo social, educativo, cultural y econémico impongan. El
autor también expresa que la tradicion que marcan los estudios CTS, ligados a la educacion, ha
sido incipiente en referencia al potencial que han alcanzado otros escenarios propios de estos
estudios. Sin embargo, reconoce que la educacion secundaria ha sido objeto de exploracion por
parte de los estudios sociales de la ciencia. Al respecto, menciona apuestas como “los injertos
CTS”, “ciencia y tecnologia a través de CTS” y “CTS pura”, a partir de tedricos como Waks,
Kortland, Sanmartin y Lujan, marcan la tendencia en este campo.

En ese sentido, Fernandes et al. (2014) mencionan que los enfoques sobre los estudios

sociales de la ciencia desde un escenario educativo han ido adquiriendo relevancia y ampliado
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su presencia mediante apuestas y desarrollos curriculares. Segun las autoras, la preocupacion
por parte de algunos Estados sobre este tema se ubica alrededor los afios ochenta y noventa,
cuando empezaron a masificarse iniciativas, materializarse proyectos, establecerse lineamientos
y recomendaciones para el direccionamiento de apuestas curriculares que aporten al desarrollo
cientifico y tecnolégico, mediante procesos de alfabetizacion cientifica enfocada a los educandos.
Para estas tedricas, esos escenarios establecieron un cambio en las directrices curriculares,
condicionando la construccion y reformulacién de los curriculos, en funcién del fortalecimiento de
la cultura cientifica y tecnolégica en los diferentes niveles educacionales. En ese orden de ideas,
las acciones encaminadas a la alfabetizacion de los ciudadanos debian hacerse visibles,
gquedando expuestas en las estructuras curriculares como rutas de accién para orientar los
trabajos formativos en los espacios destinados para la ensefianza y el aprendizaje.

Con base en lo anterior, Maiztegui et al. (2002) sefialan aspectos esenciales en la
ensefianza CTS y su integracion al curriculo como lo son: promover la discusion de los intereses
y/o relevancias de las diferentes situaciones que se abordan, estudiar de manera significativa las
problematicas del entorno, emitir hipétesis, elaborar y ejecutar estrategias de resolucion de
problemas, analizar y comunicar los hallazgos mas relevantes del estudio de las problematicas
planteadas, entre otros.

Desde esta perspectiva, Acevedo et al. (2002) expresan que la dimensién didactica
cohesiona los aspectos organizativos y curriculares en la educacion CTS, dado que con esta se
promueve la actitud creativa, critica e ilustrada de los estudiantes, para construir de manera
colectiva el conocimiento en los ambientes de aprendizaje abordando los aspectos esenciales
que tratan Maiztegui et al. (2002). Esa creacion colectiva del conocimiento hace referencia a la
articulacion de conceptualizaciones, argumentos y contrargumentos, asi como el abordaje de
problemas relacionados con el desarrollo cientifico y los avances tecnolégicos, considerando el
conflicto como elemento fundamental del proceso para alcanzar consensos y negociaciones y

resolver dichos problemas. Por tal razén, argumenta el autor, el docente es un facilitador que
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proporciona materiales de tipo conceptual y empirico, espacios de debate y reflexion, y pone a
disposicién su experiencia y conocimientos para direccionar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esta vision de la didactica desde el enfoque CTS reemplaza la figura del docente
como poseedor de la verdad, incluye valores e incertidumbre a los procesos cientifico-
tecnolégicos y promueve una educacion mas critica, responsable y participativa.

Por su parte, Garcia et al. (2001) exponen elementos que, al ser analizados de acuerdo a
los elementos estructurantes que han de incorporar a las propuestas curriculares mediadas por
CTS como requisitos generales para el andamiaje propuesto por Osorio (2010), ofrecen una
posibilidad de lectura que podria aplicarse a los Lineamientos Curriculares (LC) y Estandares
Béasicos de Competencias (EBC) en Ciencias Sociales y considerarlos como una propuesta que
obedece a esas condiciones, al igual que las planteadas por Fernandes et al. (2014). Entre sus
particularidades, de manera explicita e implicita, suelen mostrar una cercania a la tradicién
norteamericana de estudios CTS, centrdndose en gran medida en la comprension, analisis y
reflexién sobre las consecuencias sociales y ambientales de la ciencia y la tecnologia, ademas
de prestar especial atencién a la reflexion ética, el andlisis politico y la comprension de la
dimensién humana.

Ahora bien, las reflexiones actuales sobre este escenario de acciéon de los estudios CTS
marcan una realidad puntal en la que la educacion cientifica y tecnoldgica desde el curriculo
requiere de nuevos modelos de ensefianza que consideren en mayor medida la importancia social
de los topicos tematicos y que las estrategias metodoldgicas se orienten al estimulo de aptitudes
en ciencia y tecnologia, asi como el desarrollo de capacidades para participar en escenarios
publicos (Quintero, 2010). De tal manera que, tanto la ciencia como la tecnologia y su inclusion
en las perspectivas curriculares, definen lineas de accion tendientes a la configuraciéon vy
reconfiguracion de los planes de estudio vigentes, propendiendo hacia la insercion de nuevas

apuestas y desarrollos teéricos sobre el campo CTS.
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Curriculo y Ciencias Sociales

Sin dudas el curriculo se convierte en un escenario clave para la problematizacién, analisis
y desarrollo de esta propuesta de investigacion. Goodson (1991), refiriéndose a las tendencias y
cambios curriculares, afirma que estas son producto de un entramado de relaciones externas que
influyen directamente sobre su configuracion. Estas ideas, segln expresa, provienen de
diferentes sectores y escenarios sociales, que poseen un nivel de incidencia superior para el
establecimiento y concrecién de apuestas sobre la anexiébn o separacion de contenidos. De
hecho, en lo concerniente a las tendencias actuales del curriculo en América Latina, Magendzo
(1996), apelando a las ideas de Goodlad (1990), reconoce la existencia de al menos tres niveles
de organizacion y discusién en torno a la estructuracién del curriculum y los actores decisorios
que participan en su elaboracion.

El primer nivel lo ubica sobre la base de las acciones y decisiones que se toman desde el
sistema, en este caso, las directrices que marca el Estado, mediante los Ministerios de Educacién
Nacionales y los diferentes expertos que suelen traducir esas iniciativas en documentos o lineas
de trabajo y accién. En el segundo nivel, se encuentra el escenario institucional, donde se hacen
visibles las instituciones educativas, siendo estas filtradoras de contenidos con un poder
auténomo para actuar sobre la eleccién y el establecimiento de rutas de operacion. El tercer y
ultimo nivel comprende el espacio asignado al aula, donde el docente es quien determina la
escogencia de lineas para incorporar al curriculo, tomando decisiones ajustadas a las
condiciones contextuales de los individuos y los territorios (Magendzo, 1996).

Con relacion a los niveles de decision anteriores, desde donde emergen los discursos y
tendencias curriculares que se relacionan a la ciencia y la tecnologia, Magendzo (1996) afirma
que “la revolucién cientifico-técnica a la que estan incorporandose nuestros paises impacta de
manera total a la educacion. El curriculum debe responder a las exigencias de los avances,

cientificos, tecnoldgicos y de la comunicacion” (p. 64). Esto determina a su vez la configuracion
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de los objetivos y finalidades formativas que se reflejan en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Cabe agregar que, para el caso colombiano, los LC y los EBC sientan las bases
conceptuales y epistemoldgicas para formar en ciencias desde el escenario escolar, asi como en
la marcacion de rutas y disciplinas llamadas a liderar procesos de formacién y alfabetizacién en
CyT.

Para alcanzar el propésito de la alfabetizacion y la formacion critica desde perspectivas
CTS, la estructura interna de los estandares esta disefiada para problematizar. Por ejemplo, la
idea o concepcién de ciencia que indica que esta viene dada en si misma o mediante criterios de
verdad absoluta, para situarse en una postura que plantea que, por el contrario, la verdad siempre
se encuentra en construccion permanente y, por ende, se resignifica constantemente. Con ello,
segun Kreimer (2017a), se asume un fuerte compromiso de cara a la formacién de seres humanos
con capacidad de accion critica en torno a la CyT, basados en el hecho de que estas sean un
puente cuyo fin no solo sea realizar descripciones de realidades y acontecimientos, sino ademas
la comprension sobre los fenébmenos que ocurren en la sociedad, y entender las relaciones e
interrelaciones presentes entre los hechos y dinamicas que acompafian a estos. De esta manera,
en la normatividad curricular para el area de Ciencias Sociales, se concibe la idea de que, en la
actualidad, hacer ciencias es una actividad que incluye procesos de indagacion flexibles y
reflexivos, que pueden llevarse a cabo por hombres y mujeres provenientes de diversas
realidades sociales, politicas, culturales y econémicas (MEN, 2006).

Los estandares en Ciencias Sociales consideran importante la idea de que la actividad
cientifica debe entenderse como practica social, debido a sus implicaciones colectivas, en las que
sus actuaciones se mueven en el rango de accién de la comunidad cientifica, sometida entonces
a la discusion publica, el debate, la confrontacidn y exposicién de argumentos. De hecho, uno de
los objetivos principales de la educacion en ciencias es lograr que los estudiantes se acerquen

de manera gradual al conocimiento cientifico, tomen como base su conocimiento innato del
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mundo y desarrollen actitudes criticas producto de un proceso de analitico y reflexivo (MEN,
2006).

Por tanto, esto implica pensar la formacién cientifica en los espacios de educacién formal
como una posibilidad para incentivar las relaciones entre pares, pudiendo evidenciar realidades
y fendmenos desde multiples perspectivas, y asumiéndola como un proceso pensado de manera
gradual y escalonada, con lineas provenientes de sectores externos, pero que, en ultimas, logran
afianzar posturas en el cuerpo normativo y curricular de las distintas areas, no siendo la Ciencias

Sociales ajenas a esta particularidad.
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Ruta Metodolégica

La presente investigacion es de caracter cualitativo y de corte exploratorio. Segun los
planteamientos de Sandoval (1996), una investigacion de este tipo puede permitir al investigador
acercarse de manera objetiva a la realidad, valiéndose de un abanico amplio de posibilidades
para su interpretacién. En particular, el objeto de estudio se abordd desde una perspectiva
interpretativa de corte hermenéutico, empleando el analisis documental como técnica para el
reconocimiento de la realidad.

La hermenéutica como herramienta metodoldgica ofrece la posibilidad de interpretar y
comprender a profundidad cualquier objeto de estudio sobre el cual se esté problematizando.
Para tal propésito, la utilizacion de los textos es indispensable, pues se entiende que ofrecen un
panorama general y concreto sobre la realidad (Sandoval, 1996). Por su parte, el analisis
documental fue de gran utilidad en la medida que permitié el abordaje de las posturas adoptadas
por el Ministerio de Educacion Nacional que pudieron influir en la configuracion de la politica
educativa para la inclusién de perspectivas CTS en los LC de las Ciencias Sociales Escolares en
Colombia, reconociendo que esto ha obedecido a un proceso histérico que ha configurado una
realidad social en la que han participado diferentes actores con particularidades y légicas internas.

Para el caso puntal de esta investigacion, los documentos empleados para el analisis
documental del proyecto investigativo fueron: la normatividad gubernamental de diferentes
momentos y décadas, como leyes, resoluciones y decretos, entre 1962 y 2006; las disposiciones
de la Constitucion Politica de 1991 en materia de educacion; la ley 115 de 1994, o Ley General
de Educacion; la Ley 715 de 2001; los Planes Nacionales de Desarrollo (PND) del periodo entre
1986 y 2006; el Plan Nacional Decenal de Educacion (PNDE) 1996 - 2005; los Lineamientos
Curriculares para el area de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; los Estdndares Basicos de
Competencias (EBC) en Ciencias Naturales y Sociales; y las disposiciones nacionales en materia
de Ciencia, Educacion y Desarrollo, expuestas en el informe de la Mision de Sabios de 1994-

1996, que disponen de elementos de gran relevancia para poder determinar las posibles posturas
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y la manera en que influyen o no en la concrecion de la politica educativa del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia frente a la instalacién de perspectivas CTS en el curriculo de
las Ciencias Sociales Escolares.

Para llevar a cabo el proceso de andlisis documental, se tuvieron en cuenta las etapas
propuestas por Hermida y Quintana (2019), que indican que, en primer lugar, el investigador debe
centrar su esfuerzo en ahondar en la historia del texto que se pretende examinar, teniendo en
cuenta elementos como el contexto histérico y temporal donde emerge o se circunscribe el objeto
de andlisis, brindando un plus al momento del ejercicio interpretativo. Esta vision es compartida
por Carcamo (2005), que expresa que el andlisis hermenéutico no debe concentrarse Unica y
exclusivamente en el texto que pretende interpretar, sino que el investigador ha de estar dispuesto
a la reinterpretacion de lo interpretado, escudrifiando en el proceso global de configuracién de
esa realidad, posibilitando el hallazgo de escenarios, acciones, posturas y decisiones que pueden
influir en la concrecién de un fendmeno y la posibilidad de su interpretacion.

La segunda etapa del andlisis hermenéutico es la reflexiobn. En este espacio, el
investigador pone en juego sus posturas epistemoldgicas frente al texto y las confronta, pero
siempre con una mirada dispuesta a la reevaluaciéon constante, en la medida que se interactia e
interpreta determinado objeto. En la tercera etapa, quien realiza el proceso investigativo entabla
un didlogo permanente con la fuente, realizando un acercamiento riguroso, desde la construccion
de preguntas inacabadas que permitan movilizar y conocer a profundidad las particularidades que
se encuentren inmersas en ella. Por Ultimo, se lleva a cabo el ejercicio de analisis e interpretacion.
Ahora, para tal propoésito, es indispensable el conocimiento previo del objeto sobre el cual se
indaga, ya que ofrece la posibilidad de hacerse una imagen comprensiva sobre la base de las
estructuras conceptuales que posea, dando pie a la asimilacion de cédigos e informacién que no
se encuentren de manera explicita (Hermida y Quintana, 2019).

En cuanto a la sistematizacion de la informacion, los datos obtenidos del analisis

documental se sistematizaron y analizaron mediante una matriz de Excel. Alli se identificaron
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regularidades y divergencias, que se codificaron mediante los conceptos descritos en el marco
tedrico. Esto facilito el trabajo interpretativo durante la fase hermenéutica ya descrita.

Para finalizar, el andlisis de la informacion se realiz6 mediante la triangulacion de los
hallazgos de cada documento, los referentes teéricos y los procesos interpretativos, con el
propésito de delimitar las conclusiones derivadas de la investigacion. Esta triangulacion fue un
proceso dispendioso, dado que se necesitd depurar la informacion irrelevante en cada documento
analizado para realizar contrastes a la luz de la teoria, para lograr asi lo que se conoce como “un
corpus coherente, que refleja de manera organica aquello que denominamos resultados de
investigacion” (Cisterna, 2005, p. 69). Una vez alcanzado el estadio de saturacion teérica y
conceptual en el analisis de la informacion, se paso a la elaboraciéon del informe de investigacion,

es decir, los diferentes capitulos de la presente monografia.
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Resultados

A continuaciéon, se presentan los hallazgos del analisis documental, los cuales se
obtuvieron mediante un proceso de transcripcién que implicd, segun las palabras de Gibbs (2012),
la identificacion y registro de pasajes de texto que ejemplifican ideas tedricas o descriptivas
relacionadas con el campo de estudio, en este caso, la educacion CTS.

Para tal fin, los resultados se presentan en dos partes. En la primera se realiza un
compendio de las principales acciones curriculares llevadas a cabo entre 1962 y 2006, dando
cuenta de las transformaciones en materia de politica publica para la inclusiéon de posturas CTS
en el campo de la Educacion. En la segunda, se hace explicito el uso del enfoque CTS en las
Normas Técnicas Curriculares, especificamente, Lineamientos Curriculares (LC) y Estandares
Béasicos de Competencias (EBC), para la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares en
Colombia. Asimismo, se hace alusion al uso de este enfoque en los EBC de las Ciencias
Naturales, como referencia para el contraste entre estas dos areas de formacion que conforman
el curriculo de Ciencias en Colombia.

Posturas CTS en la Politica Pablica Educativa

Para entender los procesos que se han venido gestando desde el escenario de CTS y su
inclusién curricular en el pais, hay que establecer un panorama que permita la comprension de
las transformaciones curriculares, como uno de los elementos relevantes en esta monografia. En
este sentido, reconocer la relacién entre ciencia, tecnologia y educaciéon se convierte en una
accion de gran valor, para inspeccionar el contexto histérico de la Nacion frente a las
transformaciones curriculares y lineamientos de politica educativa, antes del establecimiento de
la Constitucion Politica de 1991.

Segun Rincon (1997), para las décadas entre los sesenta y ochenta la educacion era un
escenario descuidado, fruto de las dinamicas y problemas que enfrentaba el pais. Las brechas
educativas entre el sector rural y urbano eran abismales y el comin denominador era la baja

cobertura y poca permanencia estudiantil. La mayor parte de la poblacion escolarizada solo
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alcanzaba quinto de primaria y existian altas tasas de analfabetismo y bajos indicadores de
desarrollo, elemento clave para entender las acciones que se emprendieron mas adelante. Razén
por la cual conviene observar, mediante un barrido general, las iniciativas institucionales que
buscaron contrarrestar esas realidades y apostar a la configuracion paulatina de la educacion,
desde la concrecion de politicas educativas con una fuerte incidencia de la CyT como elementos
fundamentales.

Una primera iniciativa para tener en cuenta es el Decreto 2117 de 1962, donde se
determina el plan de estudios para bachillerato técnico comercial, y se dictan disposiciones sobre
la educacion media comercial. Una linea marcada en esta disposicion es la unificacién de criterios
para la organizacion y reglamentacion de la prestacion del servicio de ensefianza, con la
intencionalidad de apuntar al progreso econémico, cientifico y cultural del pais. Por lo tanto, la
accion inmediata busco la modificacién o actualizacion de los planes y programas de estudio,
empleados para la ensefianza, en este caso, comercial. Con esta apuesta, se preveia un impacto
directo a las actividades econdémicas comprendidas en los sectores de banca, operaciones
financieras, administracion publica y de la vida civica y familiar.

Se resalta, entre los objetivos del decreto, apuntar a la preparaciéon del estudiante para
que pueda vivir y desenvolverse en una sociedad que evoluciona constantemente a partir de
transformaciones de orden cultural y social, en las que se caracterizan los avances cientificos y
las innovaciones tecnolégicas. Por ello, otra accidn sobresaliente, marcada por este decreto, fue
el establecimiento de un plan de estudios concreto, con asignaturas e intensidades horarias. Aqui,
suele destacarse la presencia de la asignatura denominada “Estudios sociales”, en la que se
abordaban asuntos relativos a la geografia fisica y humana aplicada en Colombia: historia,
geografia, urbanidad y civismo. Ademas, de la inclusién de otras areas del saber ligadas a una
orientacion vocacional o arte para el desarrollo de capacidades para el hogar, carpinteria,

culinaria, actividades agricolas, entre otras (Decreto 2117, 1962).
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Por su parte, el Decreto 1710 de 1963 estimd necesaria la unificacion del sistema
educativo en los escenarios urbanos y rurales, teniendo como eje central la reestructuraciéon y
actualizaciéon de los planes y programas de estudio, en virtud de atender a los discursos de
desarrollo social, econdmico y cultural en el pais, asi como los avances y progresos de las
ciencias. Entre las finalidades de este decreto, se destaca la introduccion del estudiante a los
valores, el conocimiento y dominio de las técnicas como instrumentos de la cultura para el
perfeccionamiento de sus habilidades y apuntar a la capacitacién para la vida y el trabajo.
Estructuralmente, el decreto establece un plan de estudios a partir de areas como: educacion
religiosa y moral, castellano, matematicas, ciencias naturales, educacion estética y manual,
educacion fisica y, por ultimo, estudios sociales, donde se incorporaba el trabajo sobre historia,
geografia, civica, urbanidad y cooperativismo (Decreto 1710, 1963).

Otra postura institucional se concibié mediante el Decreto 088 de 1976, a partir del cual
se reestructura el sistema educativo, se reorganiza el Ministerio de Educacién Nacional y se
determina que los objetivos y fines de la educacion debian quedar plasmados e incluidos en los
planes y programas de estudios teniendo presente las realidades y necesidades de los territorios.
Una de las acciones mas importantes que se implementé con este decreto fue la de conferir al
MEN la responsabilidad de adoptar la politica nacional en materia Educacion, Ciencia y Cultura,
formulando los criterios y normas para la orientacién y desarrollo de la educacion en el pais,
expandiéndola y mejorandola desde el direccionamiento de los programas de educacion publicos
y privados (Decreto 088, 1976).

Por otra parte, el Decreto 1419 de 1978 sefialé en su momento las normas y orientaciones
bésicas para la administracion curricular en los niveles de educacion preescolar, basica (primaria
y secundaria), media vocacional e intermedia profesional. Lo consignado en esta normatividad se
convirtié en un marco legal para la orientacion del curriculo en el pais. De hecho, este se concibi6
como “el conjunto planeado y organizado de actividades, en el que participan los alumnos,

maestros y comunidad para el logro de los fines y objetivos de la educaciéon” (Decreto 1419, 1978,
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Articulo 2). Por medio de este plan curricular, se pretendia el desarrollo equilibrado del individuo,
el fomento vocacional y la formacién profesional, para, entre otras cosas, promover la capacidad
de crear, adoptar y transferir la tecnologia, teniendo como referencia las necesidades de la
sociedad sobre la base de las proyecciones acerca del desarrollo social, econémico, politico y
cultural de la nacién. Por tanto, fomentar la capacidad critica y analitica del espiritu cientifico,
mediante la apropiacién de principios y métodos, empleados por las diferentes areas del
conocimiento. Se convirti6 sobre el papel en una de las banderas claves de esta normativa
curricular.

Otra caracteristica marcada de esta apuesta consistia en direccionar el acto educativo en
programas académicos que debian ser proporcionales entre el desarrollo tedrico-conceptual y la
puesta en practica del conocimiento, poniéndolos al servicio de la comprension de los fendmenos
sociales y problemas a escala local, nacional, regional y mundial. Al mismo tiempo, existia una
pretension marcada hacia la formacién y preparacion del individuo para copar los sectores
productivos, econémicos y de desarrollo nacional, desde la educacién para el trabajo (Decreto
1419, 1978).

Este dltimo @mbito marcé las preocupaciones y agendas del Estado. Estratégicamente, la
apuesta por el desarrollo del pais necesitaba el fortalecimiento de sectores claves que pudiesen
transversalizar y jalonar a otros. En ese sentido, el Decreto 1600 de 1988 aparecio en el
panorama como una accién intencionada, que entré a sumar a las decisiones que venian
concretdndose mediante los programas de formacion escolar y de educacién técnica para el
trabajo. El objetivo del cuerpo normativo era establecer la conformacién de una Mision de Ciencia
y Tecnologia para la promocion del desarrollo econémico y social ejecutando un bosquejo
panoramico en aspectos como “avances y limitaciones del desarrollo cientifico y tecnolégico de
la nacion” para la formulacion de recomendaciones y procesos para el fortalecimiento de dicho

sector. A cargo de esta funcion, se ubicaria un panel de expertos que recibirian la ayuda de:
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Funcionarios de los Ministerios, del Departamento Nacional de Planeacion, del Fondo
Colombiano de Investigaciones Cientificas y Proyectos Especiales “Francisco José de
Caldas” COLCIENCIAS, del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién
Superior, ICFES, del Servicio Nacional de Aprendizaje, SENA, y, en general, de las
entidades y organismos de la administracion que desarrollen actividades cientificas o
tecnolégicas. (Decreto 1600, 1988, Articulo 2)

La relevancia de la Mision de Ciencia y Tecnologia residié en el hecho de que surgi6é en
un momento en el que no existia una entidad centralizada que direccionara los esfuerzos que las
diversas instituciones interesadas por la CyT estaban llevando a cabo, por lo que estas actuaban
de manera desarticulada, sin una politica clara para impulsar el desarrollo cientifico y tecnolégico
del pais. Por tanto, la Mision surge con el propésito de evaluar el estado de los aspectos
concernientes a CyT, proponer una reorganizacion institucional y establecer un marco normativo
para el avance de la Ciencia y la Tecnologia en Colombia (Misién de Ciencia y Tecnologia, 1990).

Los hallazgos de esta Misién, en 1990, trazaron un plan a largo plazo para el desarrollo
cientifico del pais, sentando las bases para implementar una politica de Ciencia y para la Ciencia,
ubicandola en funcion del bienestar social y econémico de las comunidades. De esta forma, se
establecié una nueva organizacion institucional y legislativa para la CyT, creandose la Ley 29 de
1990 (Ley de Ciencia y Tecnologia), el Sistema de Ciencia y Tecnologia, la reorganizacion del
Instituto Colombiano para el desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia (COLCIENCIAS) y la
instauracion de un programa para la formacién de la cultura cientifica a nivel nacional (Misién de
Ciencia y Tecnologia, 1990).

Para llevar a cabo esta nueva organizacion, se emitié el Decreto 585 de 1991, mediante
el cual se cre6 el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia y se reorganizé COLCIENCIAS, dado
gue este ultimo ha sido fundamental para el fortalecimiento del desarrollo cientifico y tecnologico
del pais. Este decreto se ha modificado parcialmente en dos oportunidades, una con el Decreto

1124 de 1999 y la otra mediante la Ley 1289 de 2009 (segunda Ley de Ciencia y Tecnologia),



48 Influencia de CTS en el curriculo de Ciencias Sociales Escolares en Colombia: Analisis de
posturas y lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional

donde fue derogado y modificado parcialmente. La funcién de este consejo consistia en servir
como érgano asesor del Gobierno Nacional, frente al escenario de la Ciencia y la Tecnologia. El
Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia se organiz6 en programas de CyT que se encargaron
del abordaje de situaciones cientificas y tecnolédgicas que fijasen un caracter a escala nacional o
regional. Estos programas comprendian diferentes iniciativas como: desarrollo tecnoldgico; CyT
de la salud y agropecuaria; ciencias bésicas, sociales y humanas y del ambiente; estudios
cientificos de la educacién y CyT de la salud (Decreto 585, 1991).

En cuanto a las funciones de COLCIENCIAS, se determin6é que le correspondia, entre
otras, “disefiar, impulsar y ejecutar estrategias para la incorporacion de la Ciencia y la Tecnologia
en la cultura colombiana” e igualmente “coordinar con el sector educativo, estrategias para
impulsar la incorporacion de la Ciencia en todas las ramas y niveles de la educacion” (Decreto
585, 1991, Articulo 19). Al mismo tiempo, este decreto determina otras funciones que deben
ejecutar de manera paralela otras entidades adscritas al gobierno nacional. Entre ellas, el Instituto
para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), que adquiere la responsabilidad de difundir
el conocimiento cientifico y tecnol6gico, por medio de la organizacién y consolidacion de redes
de informacién e incentivando el trabajo de los investigadores. De igual forma, debe recopilar y
divulgar los resultados de las actividades investigativas de caracter cientifico, en escenarios de
educacioén escolar, independiente al caracter publico o privado que pueda tener (Decreto 585,
1991).

Por otro lado, en 1993, el Gobierno Nacional conformé la Misién de Ciencia, Educacion y
Desarrollo (Mision de Sabios), la cual, luego de un estudio de la situacion de Colombia en materia
de Educacion, Ciencia y Tecnologia, propuso una ruta de accion a 20 afios. De los hallazgos
reportados por la Mision de Sabios, surgié una serie de informes conjuntos, publicados en 1995
y organizados en diferentes tomos con capitulos que apuntaban a reflexiones sobre los sectores
referenciados por los expertos. Este documento general se denominé “Colombia: al filo de la

oportunidad”. Precisamente, un apartado fue destinado a la presentacién de los hallazgos y las
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sugerencias de la misién. Por medio de sus lineas, se pueden observar las apreciaciones de
actores de gobernanza, que legitiman los resultados de las pesquisas realizadas y las
proyecciones marcadas hacia el sector de la educacion. El discurso oficial reafirma la concepcién
de la educacion como eje decisorio para la edificacion de una sociedad mas democratica, que
reflejase el crecimiento equitativo y la competitividad econdémica en todos sus escenarios (Aldana
et al., 1995/1996).

Las reflexiones que motivaron toda esa serie de adecuaciones y transformaciones en el
pais giraron en torno a la idea sobre el “progreso econémico y social’” mediante el fortalecimiento
de diferentes sectores productivos, entre los que se encontraba el cientifico y tecnolégico. Para
tal propdsito, Aldana et al. (1996) consideraron como indispensable la transformacién del sector
educativo en la enseflanza preescolar, basica, media, técnica y profesional, mediante la
concrecion de dispositivos curriculares, estandares de competencias y discursos sobre la calidad
de la educacién. De modo que esferas como la CyT, vinculadas al sector de la ensefianza, serian
entendidas como herramientas claves para la concrecion del proyecto de nacion que se venia
gestando con el entramado de reformas y acciones gubernamentales de los afios ochenta.

Lo expresado en el documento elaborado por Aldana et al. (1996) dio cabida a la
emergencia de otros discursos en el contexto educativo, sobre todo el ligado a la vinculacion de
la CyT y su incidencia en la sociedad. En este orden de ideas, para poder situar al pais en un
panorama razonable frente al mundo globalizado, el sistema educativo seria el escenario
primordial sobre el cual empezar a tejer cambios y trasformaciones, una especie de revolucion
secuencial que tuviera en cuenta estas nuevas perspectivas. Por tanto, emergié como un
proposito fundamental para la nacion canalizar todos los esfuerzos posibles en la formacién de
ciudadanos mediante procesos educativos que tenian como base la CyT.

Otro cuerpo normativo muy importante para las adecuaciones que se venian realizando
en el campo de la educacion es la ley 115 de 1994, mediante la cual se expide la Ley General de

Educacién como carta de navegacion y regulacion del servicio publico de la educacién en el pais.
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Su estructura se encuentra cimentada a partir de lo establecido en la Constitucion Politica de
1991 y se aborda a la integracién del servicio educativo, el cual:

Comprende el conjunto de normas juridicas, los programas curriculares, la educacion por

niveles y grados, la educacién no formal, la educacién informal, los establecimientos

educativos, las instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones educativas,
culturales y recreativas, los recursos humanos, tecnolégicos, metodoldgicos, materiales,
administrativos y financieros, articulados en procesos y estructuras para alcanzar los

objetivos de la educacion. (Ley 115, 1994, Articulo 2)

Esta ley establece como necesario “incorporar, en su formacion tedrica y practica, lo mas
avanzado de la ciencia y de la técnica, para que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a
las nuevas tecnologias y al avance de la ciencia” (Ley 115, 1994, Articulo 32). La CyT juega, asi,
un papel central en esta ley.

Entre las acciones emprendidas por el Estado colombiano mediante los instrumentos de
politica publica, se destaca el hecho de la creacién y vinculacion de los Planes Nacionales de
Desarrollo (PND) y Planes Nacionales Decenales de Educacion (PNDE), mediante los cuales se
pretendi6é generar una oportunidad educativa para el campo CTS, puesto que abrié la posibilidad
para que se incluyeran perspectivas CTS en el curriculum escolar de los niveles basico y media
académica en el pais, respondiendo asi a las exigencias de un mundo globalizado en el que la
CyT acapara un escenario primordial y permitiendo “adecuar la oferta educativa a los
requerimientos de la sociedad de la informacién y el conocimiento” (Tedesco , 2009, p. 13).

En lo que concierne a los PND, estos funcionan como herramienta de proyeccién y son
concebidos como un documento que facilita la ejecucion de lineas estratégicas de Politicas
Publicas para el trabajo e intervencién de una administracion gubernamental por un tiempo
determinado. De hecho, este debe fijar los propdsitos nacionales a largo, mediano y corto plazo,
asi como las prioridades estatales frente la politica econémica, social y ambiental. En la Tabla 2

se exponen las iniciativas de los PND desde 1986 hasta 2006, con lo que se pretende visualizar
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las decisiones frente al campo educativo y los tdpicos sobre la Ciencia y Tecnologia, para dar
una mirada general a lo que se venia pensando en el pais previo al surgimiento de la Constitucion
Politica de 1991 y los afios posteriores, en los cuales se gestaron los documentos de lineamientos

y estdndares de competencias que estructuran y organizan la ensefianza escolar en Colombia.
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Tabla 2

Planes Nacionales de Desarrollo

PND

Presidente Eslogan

Educacion

Cienciay Tecnologia

1986-1990

1990-1994

1994-1998

Plan de economia

Virgilio Barco .
social

La revolucion

César Gaviria -
pacifica

Ernesto Samper El salto social

Universalizacion de la
cobertura educativa en basica
primaria.

Mejoramiento de la calidad de
la educacion basica primaria.
Brindar educaciéon basica a
los adultos que carecian de
ella y deseaban recibirla.
Adecuacion de planes
curriculares a las
necesidades comunitarias.

Se habla de un plan de
apertura educativa, donde se
buscaba la concrecion de un
programa de universalizacion
de la educacion primaria,
garantizando el ingreso y la
permanencia.

La educacion se proyecta
como uno de los puntos
focales del PND.

Se pretende alcanzar un salto
educativo y cultural.

El &mbito tecnoldgico, aparece ligado a los
planes de desarrollo integral propuestos
para atender a las necesidades del
campesinado y la erradicacion de la
pobreza. Por ello,b se considera
fundamental la provision de servicios
bésicos, la transferencia de tierras, los
recursos financieros y la tecnologia.

Se busca estimular la inversion extranjera
para que contribuya a la modernizacion
tecnolégica.

La ampliacién del mercado interno y
externo podria apoyar el proceso de
cambio tecnolégico.

Se pone en marcha el Sistema Nacional de
Ciencia y Tecnologia para innovar en el
sector empresarial e investigativo.

Articular las labores de la CyT para
contribuir paulatinamente a la
transformacién econdmica, politica, social
y cultural del pais.

Se crea el Sistema Nacional de Ciencia y
Tecnologia (1991) para la consolidacion de
ndcleos cientificos en los diferentes
sectores econémicos.

Politica Nacional de Ciencia y Tecnologia,
ligada a la competitividad para la
internacionalizaciéon  (Globalizacion vy
apertura econdmica-tratados de
cooperacion economica ).
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PND Presidente Eslogan Educacion Cienciay Tecnologia
Reconstruccion  del  tejido > La Qienciayla Tecnologia como eje de una
social. la educacién como la pOJItIQa de desarrollo, por ende, el factor
raiz d’el arbol de la paz. mas importante del CreC|m|erJtp.
La educacién el elemento > Apoyo .E'l| desar(olllo cientifico y a la
criico para  asegurar el innovacion tecnolo_gma. o
: desarrollo de una sociedad > E S|ste[na nac,|or_15_1I. de C'e.”c'a y
1998-2002  Andrés Pastrana Camblq para con capacidad para Tecnologia det_)era .d,|r|.g|r Sus acciones en
construir la paz responder a sus retos del una doble direccién: por una parte,
presente y del futuro. onentqndo los esfuer_zos de gene racion de
Definir una nueva estructura y conocimiento hamg' los problgmas
un nuevo papel para el centralgs en que esté inmersa la soc!edad
Estado en la educacion, y colomplana y, por otra, promower@o
renovar el compromiso dé a condlc:'l_()nes,favorables para la apropiacion
. y la utilizacién del conocimiento.
sociedad con ella.
» Promocién de la investigacion.
» Fortalecimiento de la capacidad
Revolucién educativa. institucional.
Ampliaciéon de la coberturaen » Estimulo a la innovacion y el desarrollo
educacion preescolar, basica, tecnoldgico.
2002-2006  Alvaro Uribe Vélez Hacia _ un_ Estado mediay;uperior. _ > Capac,it'c_lcién y desarrollo en areas
Comunitario Mejoramiento de la calidad de estrategicas.
la educacion preescolar, » Fortalecimiento de la capacidad regional
basica, media y superior. de Ciencia y Tecnologia.
Mejoramiento de la eficiencia » Apropiacion social de la Ciencia y la
del sector educativo. Tecnologia.
» Internacionalizacion.

Nota: Elaborada a partir de Departamento Nacional de Planeacion (1986, 1990, 1994, 1998, 2002).
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De acuerdo con lo manifestado en la Tabla 2, en el periodo entre 1990 y el afio 2006, se
tuvieron como referencia cuatro PND, para los cuales, con la naciente Constitucion Politica y su
entrada en vigor, el Estado conté con un abanico de instrumentos y posibilidades para la
construccién de politicas publicas con un enfoque direccionado hacia los sectores con mayor
prioridad, donde el ambito educativo y la CTI se convirtieron en banderas para la transformacién
y modernizacién del territorio.

El PND de 1986 a 1990 le aposté a la estrategia de programas sectoriales, entre ellos el
concerniente al desarrollo social, donde se puede evidenciar una linea de trabajo ligada al ambito
educativo y a las perspectivas de CTI. Frente a este ambito, lo tecnoldgico aparece ligado a los
planes de desarrollo integral. Una estrategia fue la provisién de servicios basicos, la transferencia
de tierras y los recursos financieros y tecnoldgicos, como base para estimular la inversion de
capital extranjero y para en doble via, esta accién ayudara a la modernizacion tecnolégica de la
nacion y la ampliaciéon de los mercados internos y externos. En ese orden de ideas, fue
indispensable la conformacién de un Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia para innovar en
el sector empresarial e investigativo, aunque sin muchas claridades.

En la administracion de Cesar Gaviria, entre 1990 y el afio 1994, se apostd por un plan
de apertura educativa en el que el ambito de CTl empez6 a marcar una tendencia mas clara. Se
comienzan a proyectar, por parte del Sistema Nacional de Ciencia, acciones hacia lo que se
denominan nucleos cientificos con enfoque a los sectores econdmicos. Por su parte, el PND de
1994 a 1998, a cargo del gobierno de Ernesto Samper, entré6 en consonancia con la
restructuracion que se venia ejecutando. De hecho, la educacién se convierte en uno de los
puntos focales, puesto que se pretende alcanzar un salto social, cultural y econémico mediante
este escenario. En esta administracion, se enmarcé a su vez un viraje sustancial a nivel
sociotécnico en la comprensién y consolidacion de la CyT como base para la competitividad e

internacionalizacion de Colombia. La apertura econdmica, la firma de tratados de libre comercio
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y la insercion al mercado econdmico globalizado hicieron que el pais posara la mirada sobre este
campo con mas firmeza.

El tercer PND, de 1998 al afio 2002, en el gobierno de Andrés Pastrana, manifiesta el
reconocimiento de la educacion como factor clave para la reconstruccién del tejido social. La CyT,
se convierte en un eje para la politica de desarrollo, marcando de manera evidente la apuesta
por este sector como lo venian visualizando los gobiernos anteriores. Las apuestas fuertes
estuvieron encaminadas al desarrollo cientifico y la innovacion tecnolégica. Al mismo tiempo, el
Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia enfatizd6 en la generacion de conocimiento para
impactar las necesidades de la sociedad, favoreciendo con ello un aspecto clave de los estudios
sociales de la ciencia, como lo es la apropiacién y utilizacion del conocimiento por parte de la
ciudadania.

El ultimo PND que se relaciona en la Tabla 2 es el propuesto en el gobierno de Alvaro
Uribe Vélez, de 2002 a 2006, que consolida una restructuracion significativa a la educacion,
especificamente desde el ambito CTIl. Se apostd por la promocion de la investigacion,
estimulando la innovacién y el desarrollo tecnolégico, mediante la capacitacion vy
profesionalizacion en areas estratégicas para asi incidir en la capacidad de impacto regional de
la CyT, la internacionalizacion de esta y la apropiacion social.

Ahora bien, el Estado, como estructura macro de la sociedad, adopta posturas para la
concepcién de las politicas publicas y su ejecucién. En cuanto al campo de la educacion, el MEN
y el Departamento Nacional para la Prosperidad (DNP) plantean el Plan Nacional Decenal de
Educaciéon (PNDE), que es un instrumento que debe entenderse como una carta de navegacion
para marcar la ruta hacia el logro de transformaciones sociales en el pais, tomando la educacion
como esa herramienta insignia para tal propoésito, en virtud de atender y trazar nuevos horizontes
educativos que se requieran en el pais y se fijen como objetivos de alto impacto para la

transformacioén social, cultural, econémica, ambiental, democratica y ciudadana.
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En este sentido, se encontré el Decreto 1719 de 1995, el cual dicta normas para la

preparacion y formulacién del Plan Nacional de Desarrollo Educativo (PNDE) de 1996 a 2005.

Aqui, se ratifica el caracter publico y la funcién social que cumple la educacioén y de igual manera

reconoce como finalidad del proceso formativo, la practica de los valores humanos, el respeto por

la vida y la convivencia democratica, asi como el fomento y acceso al conocimiento, la ciencia y

la técnica, donde la investigacion y la formacion practica para el trabajo se entrelazan a los valores

y elementos que promueve la cultura. En la Tabla 3, se detallan las propuestas contempladas en

el PNDE correspondiente al decenio entre 1996 y 2005, afios en los que se toman en cuenta

aspectos relacionados al ambito de CTI y su vinculacién con la Educacion.

Tabla 3

Plan Nacional Decenal de Educacion (1996 — 2005)

PNDE ¢ Qué propone? ¢,Como lo piensa ejecutar?
» Incorporar el saber cientifico y
tecnolégico de la humanidad en : : o
9 - . : » Incorporando la internacionalizacidon
favor del beneficio propio y del pais. .
de la economia, los desarrollos de la
I ciencia y la tecnologia, los avances en
» Desarrollar el conocimiento, la ) L3 N
SO o . informatica y las telecomunicaciones.
ciencia, la técnica y la tecnologia.
. . » A partir de la transformacion del
» Lograr que el pais se apropie, con . . )
. ! aparato productivo y la incorporacion
la capacidad creadora, de lo mas L
T de los avances cientificos vy
avanzado de Ila ciencia, la b
1996 — 2005 ; e tecnologicos.
tecnologia y el conocimiento en el
ambito mundial. .
» Generando mecanismos para que las
. . instituciones educativas conozcan,
» Formar ciudadanos que utilicen el

conocimiento cientifico y
tecnologico para contribuir desde
su campo de accién, cualquiera
gue sea, al desarrollo sostenible del
pais y a la preservacion del medio
ambiente.

produzcan, sistematicen, adapten,
adopten y difundan las innovaciones e
investigaciones, en el campo de las
ciencias, la tecnologia, la educacion y
la pedagogia.

Nota: Tomado del Plan Nacional Decenal de Educacion de Colombia (MEN, 1996).
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Lo propuesto en este PNDE atendié las recomendaciones aportadas por la Mision de
Sabios, que planted la necesidad de que estas acciones o politicas fueran producto de la
construccién conjunta entre el Estado, los profesionales de la educacion, las entidades
territoriales, las instituciones educativas, las organizaciones sociales y, sobre todo, ese ejercicio
pudiera recoger las necesidades del territorio nacional, sometiéndolas a debate y discusién. De
hecho, con su creacion, se pretendia “fomentar la cultura cientifica y tecnolégica a partir de una
conciencia critica hacia la investigacion y la experimentacién cientifica” (Quintero, 2010, p. 234).

El esfuerzo de concretar un analisis panoramico del estado de la Ciencia, la Educacion y
el Desarrollo venia aunado a otras acciones ya ejecutadas, como las adiciones a la inversion
publica y el surgimiento paralelo y estratégico de programas, cuyo eje central fuera la
potenciacién de la CyT al corto, mediano y largo plazo, en aras del fortalecimiento del aparato
productivo de la nacién. A partir de ello, se desprende el objetivo de consolidar un sistema
educativo moderno, que pudiese combinar e incentivar habilidades cientifico-tecnolégicas en los
individuos, lo cual se reflejaria en el nivel de crecimiento cultural y econdmico. La tesis en la que
se amparaba giraba en torno a la comprensién de los retos y situaciones particulares que
imposibilitaban un avance real, como lo sustentan Aldana et al. (1996) cuando manifiestan que:

Colombia reconoce por fin la crisis en que se encuentra su sistema de ciencia, tecnologia

y educacién y busca, como garantia de un futuro mejor, la reestructuraciéon de tales

sistemas. Las carencias en capital humano capacitado, sistemas educativos de calidad

con amplia cobertura y la inadecuada educacién cientifica para el desarrollo, no permiten
actualmente asumir los retos organizativos y culturales del presente y del futuro en

Colombia [...] Sélo una accion directa sobre estos factores hara que Colombia se

comprometa en la reorientacion de los valores colectivos y las estructuras

organizacionales necesarios para una productividad inteligente. De las cuatro &reas:
ciencia, tecnologia, organizaciones y educacion, resulta prioritario actuar de inmediato

sobre esta ultima. (p. 33)
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Entre los objetivos que se propusieron para el cumplimento de las metas en materia
educativa en el PNDE, se contempl¢ la posibilidad de expandir la “practica pedagogica a todas
las formas de conocimiento, tradicionales y modernas, que sean utiles para interpretar, vivir y
disfrutar del mundo de hoy” (PNDE, 1995-2006, p. 8). Con esto se abria la ventana a la
restructuracion, por ejemplo, del &mbito curricular de las distintas areas o disciplinas escolares,
situacion que se plasmé, afios mas adelante, en las reformas llevadas a cabo por el MEN y que
trajeron consigo la concrecion de unos lineamientos y estandares para ofrecer unos puntos de
referencia frente a lo que se debia ensefiar y evaluar en los diferentes niveles de escolaridad.

Con base en todo lo anterior, se observa que, en la Politica Publica Educativa de la
segunda mitad del siglo XX, el Estado colombiano adopta un discurso educativo que gira en torno
a unos principios rectores que pudieran orientar las acciones inminentes y las proyecciones al
corto, mediano y largo plazo, incorporando siempre la CyT como un elemento fundamental para
incidir en los procesos sociales. La incorporacion de la CyT y su vinculacion a la educacion
adquieren asi un papel fundamental para el logro de niveles de bienestar social, econémico y
cultural. Por ello, el MEN (2002) reconoce que la orientacion de los LC pretende concretar la
formacién de los ciudadanos, retomando las disposiciones de la Constitucion Politica, la Ley
General de Educacion y los aportes del PNDE (1996-2005). Ademas, concibe, entre otros
aspectos pertinentes y trascendentales, la formacion de connacionales que utilicen el
conocimiento cientifico y tecnoldgico como lineas de accion para contribuir al desarrollo

sostenible y el cuidado del medio ambiente.

Enfoque CTS en las Normas Técnicas Curriculares de Ciencias Sociales
El curriculo, concebido como objeto de analisis y problematizacion, cuenta con una

notable incidencia de los estudios CTS en Colombia. Por medio de acciones, iniciativas y cuerpos
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normativos, se fueron aunando esfuerzos para el posicionamiento de la Ciencia y la Tecnologia,
como herramientas cumbre para lograr mejores niveles de desarrollo social, cultural y econémico,
otorgando a la educacién la responsabilidad de liderar los procesos formativos y preparando a
los individuos para el alcance de tales propositos.

Esas acciones y disposiciones normativas de las politicas publicas estatales se aterrizan
de manera puntual en las Normas Técnicas Curriculares emitidas por parte del MEN. Entre estas
se encuentran los LC y EBC, que poseen una carga CTS importante y se ponen a disposicion de
las instituciones educativas para visibilizar la relacién entre la ciencia, la tecnologia y la educacion
y orientar la ensefianza de las ciencias en el pais.

Los LC son entendidos por el MEN (2018) como las orientaciones epistemolégicas,
pedagdgicas y curriculares que se definen en conjunto con la comunidad académica para la
fundamentacion de las areas obligatorias definidas en la ley 115 de 1994. Mientras que los EBC
son criterios que permiten establecer los niveles basicos de la calidad educativa a la que tienen
derecho los estudiantes del territorio nacional, en todas las areas que integran el curriculo (MEN,
2004). Entre estos documentos existe un nivel de correspondencia en la medida que los primeros
son tomados como las directrices generales sobre el curriculo de cada area y los segundos se
fundamentan en estos, pero con mayor precision y especificidad para cada conjunto de grado.

Desde los LC de Ciencias Sociales direccionados por el MEN (2002), se propone el
abordaje de los aspectos concernientes a la CyT, a partir de la superacion de un enfoque basado
en la adquisicion de datos para basar los esfuerzos en la apropiacion social de viejos y nuevos
saberes, priorizando la formacion de ciudadanos criticos, democraticos y solidarios frente a los
problemas y sus posibles soluciones. Al mismo tiempo, se pretende dotar a los ciudadanos de
destrezas y capacidades para utilizar el conocimiento cientifico y tecnoldgico y que, desde alli, se
pueda contribuir al desarrollo sostenible y el cuidado del medio ambiente, bajo la basqueda de
alternativas globales que no pretendan desconocer las diferencias entre las ciencias de la

naturaleza, de la sociedad y las humanidades. Posibilitan asi el surgimiento de modelos mas
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amplios de comprension sobre los fendmenos sociales, las exigencias que plantea la educacion,
el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral, afrontando de manera critica la
realidad nacional y desarrollando actitudes democraticas, tolerantes y éticas que promuevan la
emergencia de una educacion integral y digna del ser humano.

Frente a la construccion histérica de las Ciencias Sociales y sus implicaciones educativas,
se plantea en el horizonte una crisis que tiende a jalonar un replanteamiento de las Ciencias
Sociales, cuyo fin apunte directamente a la reflexién sobre la sociedad. Por esto los LC dejan
entrever que el avance y desarrollo de las Ciencias Sociales, la complejidad de los problemas
que a diario enfrenta la humanidad y la ruptura de las fronteras entre las distintas ciencias han
llevado a contemplar nuevas perspectivas de andlisis social (MEN, 2002). Se plantea ademas
que las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafio de incorporar nuevas dimensiones
de la vida de los seres humanos (violencias, problemas ambientales, de la cultura, etc.), que
desbordan los marcos interpretativos de las disciplinas. Por tanto, requieren de la integracion de
saberes, miradas transdisciplinares, que ofrezcan respuestas contextualizadas a los problemas y
exigencias de la sociedad.

En la Tabla 4, se relacionan los hallazgos de la revision documental respecto a las

perspectivas de enfoque CTS identificadas en los LC de las Ciencias Saociales Escolares.

Tabla 4

Enfoque CTS en los Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales Escolares

Documento Perspectivas de enfoque CTS
» Responder a las exigencias que plantean la Educacién, el
conocimiento, la Ciencia, la Tecnologia y el mundo laboral.

Lineamientos Curriculares en

Ciencias Sociales . L o .
» Se adquieran y generen conocimientos cientificos y técnicos

pertinentes para el contexto mundial en cuanto a CyT.
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Documento

Perspectivas de enfoque CTS

Se afronte critica y creativamente el conocimiento cientifico,
tecnoldgico, artistico y humano que se produce y se comprenda
la realidad nacional desarrollando “actitudes democraticas,
responsables, tolerantes, solidarias, justas y éticas” (MEN,
2022, p.11).

Formar ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico y
tecnoldgico para contribuir al desarrollo sostenible del pais, y a
la preservacion del ambiente.

Buscar alternativas globales que, sin desconocer las diferencias
entre las ciencias de la naturaleza, las de la sociedad y las
humanidades, permitan ofrecer modelos mas amplios de
comprension de los fendmenos sociales.

Promover la apropiacion social de viejos y nuevos saberes, para
formar prioritariamente ciudadanos criticos, democraticos y
solidarios frente a los problemas y a sus posibles soluciones.

Mayor acercamiento de la escuela a problemas que afectan su
entorno, la naciony el planeta, posibilitando mayor compromiso.

La Educacion y las Ciencias Sociales deben colaborar con la
transformacion que se anhela, propiciando ambientes de
reflexién, andlisis critico, ajustes progresivos y propositivos que
ayuden, a afrontar las problematicas de hoy y del futuro.

Nota. Elaboracién propia a partir de Serie Lineamientos Curriculares Ciencias Sociales (MEN, 2002).

Lo relacionado en la Tabla 4 da cuenta de la presencia del enfoque CTS en los LC de las

Ciencias Sociales Escolares, donde la dimensién social de la Ciencia cobra relevancia al

manifestarse, en lineas generales, la formacién de educandos que se apropien del conocimiento

cientifico y tecnoldgico como potencial indiscutible para el desarrollo de la nacion y el abordaje

de los fendmenos sociales presentes en los territorios para el desarrollo de sus comunidades

dentro de una sociedad democratica y tecnolégicamente avanzada. Para lo cual es necesario que

desde el &mbito educativo se propicien espacios reflexivos donde las ventajas y limitaciones del

conocimiento cientifico-tecnoldgico y sus impactos en su entorno y la sociedad sean asumidos

de forma critica generando mayor compromiso para afrontar problematicas presentes y futuras.
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Se evidencia también, en los planteamientos de estos lineamientos, la incidencia de los
discursos sobre el desarrollo tecnolégico y crecimiento econdmico promulgados por la Mision de
Sabios en el documento “Colombia: al filo de la oportunidad” (Aldana et al., 1996), la potenciacion
de la educacion para el trabajo, la modernizacion cientifica y tecnoldgica, y la adopcién de nuevas
politicas para responder a los estandares de educacién internacionales.

Por otra parte, los EBC en Ciencias explicitan la relacion entre la ciencia, la techologia y
la educacién, mediante la presencia del enfoque CTS, precisamente para procurar la ensefianza
de las ciencias. Respecto a estos EBC, el MEN (2006) determina que su estructura estara
compuesta por la presencia de unos estdndares para las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales, que permita el desarrollo de habilidades cientificas en los estudiantes de manera
conjunta. Estas areas de formacion se agrupan en un mismo documento, dado que tienen asuntos
comunes con relacion a la formacion en ciencias. De esta manera, en este documento se
destacan la actividad cientifica y la ciencia como practicas sociales y humanas con un caracter
interdisciplinar, alejadas de la descripcion de sucesos de la realidad para trascender hacia la
comprension integral de los fenbmenos, sus relaciones e interrelaciones.

Asimismo, se plantean posturas que manifiestan la incidencia de un enfoque CTS para la
formacion en ciencias. En los EBC, a nivel general, se concibe la formacién cientifica como un
elemento indispensable para la comprensién y actuacion de los seres humanos frente a los
fendmenos de orden natural, social, tecnolégicos y cientificos que demanda el mundo actual,
impregnando un componente esencial enfocado hacia la alfabetizacion cientifica de ciudadanos
cuyo propésito sea la comprension y transformacién de sus entornos y territorios. Desde esta
perspectiva, se afirma que la ciencia ha de ser algo mas que la acumulacién de datos y que debe
permitir concepciones mas abiertas sobre si misma, posibilitando la construccion de nuevas
significaciones, alejadas de marcos rigidos, lo cual determina también el abordaje de los

fendmenos y problemas sociales, cientificos y naturales a partir de perspectivas transversales e
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interdisciplinarias. Todo esto bajo paradigmas, teorias y métodos de comprension de la realidad
natural y social que respondan y comprendan los diferentes momentos histéricos y culturales
sobre los cuales han transcurrido las sociedades (MEN, 2006).

Los EBC en Ciencias se desglosan en tres ejes articuladores distribuidos asi: “una
aproximacion al conocimiento cientifico, natural o social; el manejo de conocimientos propios y el
desarrollo de compromisos personales y éticos” (MEN, 2006, p. 114). Para el caso puntual de las
Ciencias Naturales, el cual se trae a colacién en la presente monografia para poder contrastar
los hallazgos respecto a los de Ciencias Sociales, suelen evidenciarse unas posturas CTS en su
andamiaje que dan cuenta de forma contundente de como el MEN propone vincular la Educacién
CTS mediante una serie de acciones de pensamiento en los distintos conjuntos de grados para
la apropiacion social de la CyT.

Para el caso de las Ciencias Sociales Escolares, la propuesta de estos estandares radica
en el abordaje de tres ejes generadores que incluyen relaciones de la historia y la cultura; el
espacio, el ambiente; la ética y la politica. El MEN (2006) reconoce la prioridad de abordar el
problema de la CyT en las sociedades actuales. Sin embargo, la presencia del enfoque CTS se
hace explicita solo en la enunciacion del eje generador n°7, el cual hace referencia directa a “las
distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos (ciencia, tecnologia,
medios de comunicacion)” (MEN, 2006, p. 120). Esto apunta a lineas de accion en las que suelen
ocuparse los estudios CTS.

En la Tabla 5 se plasman las dimensiones del enfoque CTS, presentes en la Norma

Técnica Curricular de EBC de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.



Hoyos, J. (2024)

64

Tabla 5.

Perspectivas CTS en los EBC de las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales

Perspectivas CTS

Documento Aspectos generales EBC de Ciencias Sociales EBC de Ciencias Naturales
> La actividad cientifica y la Ciencia » Manejo del conocimiento propio de > Manejo del conocimiento propio de las
son ante todo una practica social y las Ciencias Sociales: “relaciones Ciencias Naturales: “entorno vivo,
humana. con la historia y la cultura, entorno  fisico, relacion  ciencia,
relaciones espaciales y tecnologia y sociedad” (MEN, 2006,
> Andlisis y valoracion critica de la ambientales, relaciones ético- p.115).
Ciencia y su relacion con la politicas” (MEN, 2006, p.114).
sociedad. » Definicion del componente CTS como
> Estructuracion del eje relaciones ~ conocimiento propio de las Ciencias
> Los problemas sociales, cientificos y con la historia y la cultura se realiz6é Naturales.
naturales deben abordarse desde a partir del eje generador N° 7 de
perspectivas transversales, los LC: “Las distintas culturas como > Acciones de pensamiento especifico
interdisciplinares e creadoras de diferentes tipos de por conjunto de grados para el
intercomunicativas. saberes valiosos (ciencia, componente CTS.
tecnologia, medios de
Estandares » La Ciencia como algo mas alla de un comunicacion...)” (MEN, 2006, p. » Acciones de pensamiento especifico
bésicos de espacio en el que se acumulan datos 120). para conjunto de grados 1° a 3°: “Asocio

competencias en
Ciencias Sociales
y Ciencias
Naturales

de forma mecéanica, para adoptar
una posicion en la que se precisa
una concepcion mas abierta de la
misma, que permita la construccion
de nuevos significados.

»La formacion en ciencias tiene un
componente esencial enfocado
hacia la alfabetizacion cientifica de
ciudadanos y ciudadanas que
comprendan y transformen sus
entornos y territorios.

»La CyT se asumen como elementos
fundamentales para el desarrollo de
los pueblos y la vida cotidiana de las
personas.

» Acciones de pensamiento
especifico:  “Comparo  legados
culturales (cientificos tecnolégicos,
artisticos, religiosos...) de
diferentes grupos culturales vy

reconozco su impacto en la
actualidad” (MEN, 2006, p. 126).
“Explico la influencia de Ilas
revoluciones (francesa,
industrial...) en algunos procesos
sociales, politicos y econdémicos
posteriores en Colombia y América
Latina” (MEN, 2006, p. 128).
“Describo el impacto del proceso de
modernizacion (desarrollo de los
medios de comunicacion,
industrializaciéon,  urbanizacion...)

el clima con la forma de vida de
diferentes comunidades” (MEN, 2006,
p.133).

» Acciones de pensamiento especifico
para conjunto de grados de 4° a 5°:
“Identifico, en la historia, situaciones en
las que en ausencia de motores
potentes se utlizaron maquinas
simples” (MEN, 2006, p.135). “Analizo
caracteristicas ambientales de mi
entorno y peligros que lo amenazan”
(MEN, 2006, p.135). “Establezco
relaciones entre el efecto invernadero,
la lluvia 4cida y el debilitamiento de la
capa de ozono con la contaminacion
atmosférica” (MEN, 2006, p.135).
“Asocio el clima y otras caracteristicas




Hoyos, J. (2024)

65

Documento

Perspectivas CTS

Aspectos generales

EBC de Ciencias Sociales

EBC de Ciencias Naturales

> La formacién cientifica se concibe
como un elemento indispensable
para la comprension y actuacion de
los seres humanos en el mundo
actual.

»La formacién cientifica como un
vehiculo para la comprension y
actuacion frente a fenémenos de
orden natural, social, tecnolégicos y
cientificos.

»La Ciencia como conocimiento y
herramienta para la comprensién del
entorno.

»Los paradigmas, las teorias y los
métodos de comprension de la
realidad (natural o social) son
aproximaciones que corresponden a
determinados momentos histérico-
culturales que se trasforman con el
desarrollo mismo de las sociedades.

» La Ciencia, entendida como cuerpo
de conocimientos interdisciplinar, no
se enfoca en hacer descripciones de
sucesos de la realidad o predecir
acontecimientos,
fundamentalmente, busca la
comprension de los fenédmenos, las
relaciones complejas ente los
diversos elementos, las
interrelaciones entre los hechos y las
razones que se ocultan tras los
eventos.

en la organizacion social, politica,
econdmica y cultural de Colombia
en el siglo XIXy en la primera mitad
del XX* (MEN, 2006, p. 128).
“Explico y evaluo el impacto del
desarrollo industrial y tecnologico
sobre el medio ambiente y el ser
humano (MEN, 2006, p. 132).

del entorno con los materiales de
construccion, los aparatos eléctricos
mas utilizados, los recursos naturales y
las costumbres de diferentes
comunidades” (MEN, 2006, p.135).
“Identifico y establezco las aplicaciones
de los circuitos eléctricos en el
desarrollo tecnoldgico” (MEN, 2006,
p.135).

» Acciones de pensamiento especifico

para conjunto de grados de 6° a 7°:
“Identifico factores de contaminacion en
mi entorno y sus implicaciones para la
salud” (MEN, 2006, p.137). “Identifico
aplicaciones de diversos métodos de
separacion de mezclas en procesos
industriales” (MEN, 2006, p.137).
“Indago sobre los adelantos cientificos y
tecnoldgicos que han hecho posible la
exploracién del universo (MEN, 2006,
p.135). “Indago sobre un avance
tecnoldgico en medicina y explico el uso
de las ciencias naturales en su
desarrollo” (MEN, 2006, p.137). “Indago
acerca del uso industrial de
microorganismos que habitan en
ambientes extremos” (MEN, 2006,
p.137). “Justifico la importancia del
recurso hidrico en el surgimiento y
desarrollo de comunidades humanas”
(MEN, 2006, p.137).

» Acciones de pensamiento especifico

para conjunto de grados de 8° a 9°
“Argumento las ventajas y desventajas
de la manipulaciéon genética” (MEN,
2006, p. 139). ‘“Establezco |la
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Perspectivas CTS

Documento Aspectos generales EBC de Ciencias Sociales EBC de Ciencias Naturales

importancia de mantener la
biodiversidad para estimular el
desarrollo del pais” (MEN, 2006, p. 139).
“Indago sobre aplicaciones de la
microbiologia en la industria” (MEN,
2006, p. 139). “Describo factores
culturales y tecnoldgicos que inciden en
la sexualidad y reproduccion humanas”
(MEN, 2006, p. 139). “Indago sobre
avances tecnoldgicos en
comunicaciones y explico sus
implicaciones para la sociedad” (MEN,
2006, p. 139).

» Acciones de pensamiento especifico
para conjunto de grados de 10° a 11°:
“Explico aplicaciones tecnologicas del
modelo de mecanica de fluidos” (MEN,
2006, p. 141). “Analizo el desarrollo de
los componentes de los circuitos
eléctricos y su impacto en la vida diaria”
(MEN, 2006, p. 141). “Explico el
funcionamiento de algun antibiético y
reconozco la importancia de su uso
correcto.” (MEN, 2006, p. 141).
“Describo  factores  culturales vy
tecnoloégicos que inciden en la
sexualidad y la reproducciéon humanas”
(MEN, 2006, p. 141). “ldentifico
tecnologias desarrolladas en Colombia”
(MEN, 2006, p. 141). “Me informo sobre
avances tecnolégicos para discutir y
asumir posturas fundamentadas sobre
sus implicaciones éticas” (MEN, 2006,
p. 141).

Nota: Tomado de Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales (MEN, 2006).
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En la Tabla 5, se realiza un comparativo entre las perspectivas de la educacion CTS
identificadas en los EBC de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Entre los aspectos generales
del documento se reconoce la ciencia como un producto cultural humano, lo que demuestra que
la actividad cientifica es de caracter social y exalta la necesidad de una formacion critica en
investigacion, que reconoce la experiencia no solo del estudiante sino de la comunidad de la cual
proviene e interactia. Razon por la que los educandos, segun lo planteado, requieren de una
formacion cientifica que le aporte a la transformacion de sus conocimientos del entorno y los que
aprende en la escuela a partir de procesos de alfabetizacion cientifica, en herramientas
pertinentes que le permitan resolver, de manera pertinente, probleméticas y fenémenos
asociados a su contexto.

Respecto a las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, se propone vincular la
educacion CTS por medio de una serie de acciones, llamadas acciones de pensamiento
especifico que deben desarrollarse por conjunto de grados. Estas acciones asociadas al enfoque
CTS se encuentran mayormente explicitas para el caso de las Ciencias Naturales, incluso este
aparece como uno de los tres componentes de formacién en el &rea, los cuales son: entorno vivo,
entorno fisico, y ciencia, tecnologia y sociedad. Sin embargo, para el caso de las Ciencias
Sociales, el enfoque CTS no yace explicitamente en dichos EBC o al menos no es teniendo en
cuenta a mayor detalle, solo de limita a la enunciacion de las creaciones de diferentes saberes
como la ciencia, la tecnologia y los medios de comunicacién en distintas culturas.

Es importante aclarar que con la presentacion de los resultados en la Tabla 5, se pretende
mostrar sucintamente que la normatividad curricular disefiada para la orientacion de los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales Escolares dispone de una base epistémica
y metodolégica, que asume como indispensable la necesidad de formar en ciencias. Sin embargo,
cuando se realiza un andlisis puntual sobre lo que los EBC proponen, se evidencia una notable
incidencia de postulados que poseen una cercania al marco de los Estudios CTS, aunque

curricularmente no existe la presencia marcada de elementos que hacen parte de la educacion
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CTS, contemplados e integrados al derrotero de posibilidades para el abordaje tematico en las
orientaciones curriculares y que permitan establecer una relacion entre los estudios CTS y las
Ciencias Sociales Escolares, como si ocurre en el caso de las Ciencias Naturales.

Para terminar, segun Quintero (2017) la educacion CTS ha desarrollado una acogida
significativa en los procesos de configuracién curricular en diferentes paises. Su presencia suele
acaparar la reflexiébn y las preocupaciones de ministerios de educacion, instituciones de
educacion superior y de educacion basica y media. Para el caso de Colombia, la formaciéon CTS
surge como un producto que se desprende de los propésitos que plantea la Ley General de
Educacién en el marco de fijacion de unas metas en términos formativos con un caracter de
obligatoriedad y configuradas por medio de las nuevas estructuras curriculares y planes de
estudios para la educacién basica y media.

Los esfuerzos por incluir en los procesos de formacion perspectivas de CyT han estado
motivados por discursos que se circunscriben a necesidades de brindar condiciones para
fomentar el desarrollo y el progreso social y cultural de la nacién. Sin embargo, se hace necesario
que las apuestas contempladas en las Normas Técnicas Curriculares, por ejemplo, se hagan mas
explicitas y menos confusas, posibilitando la estructuracion de escenarios formativos e
investigativos mas constantes y que no sean solo unas areas del conocimiento las que lideren

dichas preocupaciones. Esto ocurre particularmente para el caso de las ciencias sociales.
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Discusién
En este apartado, se plasma la discusién de resultados, donde se retoman aspectos
relevantes para la comprension de los procesos y las transformaciones en materia de politica
publica para la inclusiébn de posturas CTS en el campo de la Educacién, asi como la
problematizacién de la presencia y uso del enfoque CTS en la Norma Técnica Curricular que
orienta la configuracion de las ciencias sociales escolares en Colombia, como son: Lineamientos

Curriculares (LC) y Estandares Basicos de Competencias (EBC).

Discusién de hallazgos sobre la Politica Publica Educativa

La incorporacion explicita del enfoque CTS para la ensefianza de las ciencias en las lineas
de politica educativa en nuestro pais, se relaciona directamente con la consolidacién de
Estandares Basicos de Competencias (EBC). Estos estandares surgen como una estrategia para
el mejoramiento de la calidad educativa. El Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) los concibe
como “un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema
educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad” (MEN,2006, p.
11). De modo que estos estandares se convierten en una especie de referente para la evaluacion,
apropiacion y el desarrollo de competencias por parte de los estudiantes en el trasegar de su
proceso formativo. Los EBC adquieren, entonces, la funcion de establecer criterios para
determinar las competencias que se deben alcanzar desde las diferentes areas y disciplinas
escolares de acuerdo con los ciclos de formacion del estudiante.

En el proceso de consolidacion de los EBC, el MEN establece de manera conjunta un
documento rector para las ciencias sociales y las ciencias naturales. Por medio de este, se
observa una especie de unidad y estructura a partir de diferentes componentes que se adhieren
a los procesos formativos desde las dos areas de formacion. Mientras que las ciencias sociales
se estructuran a partir de relaciones con la historia y la cultura, relaciones espaciales y

ambientales, y relaciones ético-politicas; las ciencias naturales lo hacen desde &mbitos como
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entorno vivo, entorno fisico y relacidon ciencia, tecnologia y sociedad (MEN,2006). La
configuracion de ambas &reas sugiere que, para alcanzar las competencias o el estandar
propuesto desde las ciencias naturales, , el estudiante debe acercarse al enfoque CTS, en tanto
que esta condicion no se cumple para las ciencias sociales, puesto que el enfoque pareciera que
no se requiere en lo absoluto.

Hay que reconocer que no se puede advertir con total claridad o certeza la influencia de
CTS sobre la politica publica educativa y su relacion con el curriculo mas alla de lo expuesto en
los péarrafos anteriores, puesto que no hay evidencia directa o una relacion explicita que permita
ampliar la perspectiva de indagacion, dando la sensacién de la existencia de ausencias que luego
no son expresadas con total precisién. Esto puede obedecer en gran medida a la difusa
descripcion que hace el MEN sobre los mismos EBC, donde se limita a enunciar el caracter
multitudinario, interinstitucional y mancomunado al que dio lugar el proceso de construccion,
mediante la participacién conjunta de diversos actores del territorio nacional, entre los que se
destacan las facultades de educacion, maestros de educacién basica y media, redes de maestros
e investigadores, comunidades cientificas, entre otros, que se encargaron de discutir y fortalecer
los borradores y propuestas de trabajo (MEN, 2006).

Sin embargo, para intentar ofrecer una explicacion conjetural de la relacion entre el
enfoque de educacién CTS y su aparicion en los documentos curriculares que orientan la
formacion escolar en Colombia, hay que retomar otros documentos y procesos de configuracion
y transformacién normativa, social, cultural y educativa por los que transito la nacion.

En ese sentido, las décadas del setenta y ochenta reflejan el esfuerzo incesante del
Estado por modernizar el sistema educativo, acercando la ciencia y la tecnologia a los escenarios
formativos, aunque de manera muy incipiente, ya que no se observa con precision la trazabilidad

gue permita concretar lo discursivo y normativo al ambito curricular.
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Sin embargo, en estos afos, se pueden advertir las primeras posturas subyacentes en la
normativa, que vislumbran la CyT vinculada a la educacion como elementos de gran utilidad,
afincados a los discursos de crecimiento y desarrollo econémico. Las primeras acciones del
Estado por medio del Ministerio de Educacion Nacional van a traducirse en la actualizaciéon de
planes y programas de estudio de las modalidades de formacidén que apuntaban a la preparacion
de ciudadanos sobre la base de una educacion en competencias técnicas y practicas que
pudieran recoger los avances cientificos y las innovaciones técnicas de ese momento, aportando
a desarrollar una mano de obra competente, acorde a las necesidades demandantes de la nacion.
Una educacion para el trabajo.

No obstante, en la década del noventa, las apuestas normativas y politicas publicas van
a demostrar un salto cualitativo, frente a la manera en la que se venia tejiendo la relacion entre
la educacioén, la ciencia y la tecnologia, mas alla de los programas de formacién escolar y, sobre
todo, la formacion técnica para el trabajo. Mediante las acciones del Estado, se puede observar
una diversificacion de herramientas y escenarios para pensar en CyT, fortaleciendo y ampliando
la capacidad de la nacién, mediante la alineacién de diferentes ministerios, instrumentos de
politica publica, entidades e instituciones, encargadas de las actividades cientificas, tecnoldgicas
y educativas, sin perder de vista su objetivo fundante, es decir, lograr un proceso de
transformacién que promueva el progreso y el desarrollo econémico, social y cultural de sus
habitantes.

En ese sentido, cobran vigencia las acciones y los discursos que apuntan al reajuste de
los modelos educativos, la fijacion de nuevos objetivos, y la reconfiguracién de lineamientos y
estandares de competencias, cuya incidencia se vea reflejada en el surgimiento de planes
curriculares con visiones modernas y ajustadas a las demandas actuales de la sociedad. De ahi
que la presencia de la Educaciéon CTS en la politica educativa este en gran medida motivada por
la restructuracion politica, administrativa y democrética vinculada a la divulgacion de la

Constitucién Politica de 1991. Alli se establece un marco normativo para pensar las relaciones



72 Influencia de CTS en el curriculo de Ciencias Sociales
Escolares en Colombia: Analisis de posturas y
lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional

entre la ciencia, la tecnologia y la educacién, sin una distincion especifica entre campos de
estudio o areas especificas del saber.

Por lo tanto, la incorporacion de la Educacion CTS en propuestas de disefio curricular y
politica educativa va a trazar nuevos horizontes, mediante la masificacion de iniciativas, la
materializacién de proyectos, y el establecimiento de lineamientos y recomendaciones que
aportaran al direccionamiento de escenarios que buscaban incidir en el desarrollo cientifico y
tecnolégico, sobre la base de procesos de alfabetizacion cientifica enfocados a la poblacién
educativa en el pais. El articulo 67, por ejemplo, determina que la educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico con funcién social, y que con ella se busca el acceso, entre otras
cosas, al conocimiento, la ciencia y la técnica. Por su parte, el articulo 71 promulga la libertad en
la busqueda del conocimiento y sostiene que los planes de desarrollo econdémico y social deben
incluir el fomento de las ciencias, mediante incentivos estatales para que las personas y las
instituciones desarrollen y promuevan la ciencia y la tecnologia.

Desde la Ley General de Educacion, se aboga también por una linea similar, mediante la
cual se fijan objetivos para la educaciéon en los que la formacion del estudiante esta intimamente
relacionada a los discursos y acciones que garanticen la adaptacion de lo mas avanzado de la
ciencia y la técnica, apropiandose de las nuevas tecnologias y el avance de las ciencias
modernas, aungque se deja muy escueto y no se fijan con claridad esas formas en las que han de
plasmarse esas conexiones.

Otro respaldo para la aparicion del enfoque CTS en la politica educativa de nuestro pais
proviene de documentos mas generales como los Planes Nacionales Decenales de Educacion
(PNDE) vy los Planes Nacionales de Desarrollo (PND) de los gobiernos nacionales. Estos
documentos generaron una oportunidad para el enfoque CTS como un componente del curriculo,
al enmarcar la educacion en las exigencias de un mundo globalizado donde la ciencia y la

tecnologia acaparaban el escenario primordial.
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En lo que respecta a los PND que comprenden la década del noventa (1986-1990, 1990-
1994, 1994-1998, 1998-2002) se puede apreciar de manera explicita que las trasformaciones
sociotécnicas se entrelazaban a los discursos enraizados en el mejoramiento de la calidad de la
educacion y la adecuacion de los planes de estudio para que el componente de CyT se convirtiera
en un eje o estandarte de la politica de desarrollo en el pais. La educacién, pues, se plantea como
un elemento clave para garantizar el desarrollo de una sociedad con la capacidad de responder
a las necesidades que plantean los restos del presente y las proyecciones a futuro. De ahi la
importancia de la promocion de condiciones que favorecieran la apropiacion y utilizaciéon del
conocimiento cientifico y tecnolégico.

Por otro lado, el PNDE que abarca la temporalidad entre 1995 y 2006, el cual coincide
con el surgimiento los Estandares y Lineamientos para la ensefianza de las ciencias y las
diferentes areas que integran el curriculo escolar en el pais, propone de forma mas explicita la
necesidad de desarrollar el conocimiento y la apropiacién de la ciencia, la técnica y la tecnologia,
vinculando los distintos saberes cientificos y tecnolégicos al servicio de la nacién, alcanzado con
ello la formacién de ciudadanos competentes y capaces de apoyar la transformacion de los
sectores productivos. Pero pareciera que estas acciones no trascendieran mas alla de ser simples
marcos de navegacion que se posicionan como herramientas para planear y trazar los horizontes
de la educacién, dejando escenarios amplios y poco claros para que puedan ser retomados y
llevadas desarrolladas de manera explicita en la Instituciones Educativas y los planes de estudio.

Sin embargo, hay que reconocer que, la conjuncién de las disposiciones planteadas por
la Constitucion politica de 1991, los Planes Nacionales de Desarrollo, el Plan Nacional Decenal
de Educacion y la Ley General de Educacién dan cuenta de un trabajo interinstitucional y
mancomunado, mediante el cual el Estado y los actores de gobernanza logran proyectar una
estructura cooperativa para aterrizar esos objetivos generales por medio de lineas de accion
concreta por parte del Ministerio de Educacion. Lo anterior sera la base para configurar las

reformas educativas claves de la década del noventa y las proyecciones inmediatas de los afios
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venideros, que, entre otras, veran emerger los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Bésicos de Competencias para la ensefianza de las diferentes areas que integran el curriculo

escolar en el pais.

Es asi como surgen de ese modo cuerpos normativos que
validan e incluso amplian las apuestas que ya se venian
consolidando. Los documentos de lineamientos curriculares
son un ejemplo representativo. Estos lineamientos,
formulados desde finales de los afos noventa, se definen
como las orientaciones epistemoldgicas, pedagdgicas y
curriculares para cimentar y planear las nueve areas
obligatorias y fundamentales de la Ley General de

Educacidn.piscusion de hallazgos sobre la Norma Técnica Curricular parala Ciencias

Sociales y su relacién con los estudios CTS

Lo planteado hasta el momento pareciera indicar que la ausencia del enfoque CTS 0 su
presencia confusa en la ensefianza de las ciencias sociales es un problema anclado Gnicamente
a los procesos de configuracion de la politica educativa. Sin embargo, es necesario y oportuno
intentar explorar otros posibles escenarios, sobre todo aquellos que se ubican en el marco de las
relaciones entre los estudios CTS y las propias ciencias sociales.

Autores como Kreimer (2017a; 2017b) y Vinck (2016) han abordado la paradoja existente
respecto a las ciencias sociales y los estudios CTS, precisamente suscitando la existencia de

tensiones y posturas polémicas en ambas direcciones. Al considerar especificamente la
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ensefanza de las ciencias, se evidencia que las ciencias sociales no suelen hacer parte de los
objetos de reflexion de la Educacion CTS. La enseflianza de las ciencias, por tanto, suele ser
concebida en términos de la ensefianza de las ciencias naturales y las ingenierias, sin referencias
mayores o profundas sobre las ciencias sociales. Esta ausencia resulta incomprensible porque
los estudios CTS, sus problemas y metodologias, hacen parte de un modo amplio del campo de
las ciencias sociales, aunque esta pertenencia sea un poco problemética. De ahi, por ejemplo,
que Kreimer (2017a; 2017b) enfatice la relevancia de comprender las conexiones entre los
estudios CTS y las ciencias sociales.

Ahora bien, es importante abordar esta discusion desde el ambito de las politicas publicas
y los aspectos teéricos para una mejor comprension. En ese sentido, hay que partir del
reconocimiento de que los discursos anclados en la politica publica educativa muestran una
presencia de elementos CTS en los cuerpos normativos curriculares. Los LC y los EBC sientan
las bases epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares para hablar y formar en ciencias desde el
escenario escolar, trazando las rutas de las disciplinas llamadas a liderar procesos de formacion
y alfabetizacion en CyT.

En los LC de ciencias sociales, se retoman elementos de gran importancia en los que
confluyen los objetivos y fines de la educacién que proponen la Constitucién Politica y la Ley
General de Educacion en Colombia, entre ellos, los que tienen que ver con CyT relacionados con
la integracién de aspectos sociales afines con la tecnologia, las culturas, los medios de
comunicacion; la aplicacion de saberes transdisciplinares para responder de manera
contextualizada a las necesidades y problemas de la sociedad; asi como la formacién de
ciudadanos criticos frente a los problemas sociales y a sus posibles soluciones. Con el proposito
de acercar a la escuela a los problemas que afectan su entorno cercano, local y global para
establecer mayor compromiso con el mundo cambiante en que viven las sociedades.

Frente a la comprension y finalidad de los Estandares Basicos de Competencias, en las

normativas curriculares el MEN (2006) aclara y conceptuta los EBC para la formacion en Ciencias,
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donde coinciden la ensefianza de las ciencias sociales y las ciencias naturales. Sin embargo, se
aclara que cada una de las anteriores disciplinas posee sus propios lineamientos curriculares,
disefiados y publicados en diferentes momentos. No obstante, los lineamientos curriculares de
ambas &reas pueden llegar a evidenciar algin grado de cercania con el enfoque CTS. Pero solo
los de ciencias naturales, desde el orden practico y la resolucién de problematicas sociales,
demuestran un vinculo mas explicito.

Entonces, al analizar los EBC a la luz del enfoque CTS, suele observarse la anterior
tendencia. Las ciencias naturales se perfilan con mayor claridad frente a las ciencias sociales, los
aspectos que guian sus EBC no suelen retomar con claridad dichas perspectivas, que al final
terminan por perderse. Al comparar los dos cuerpos normativos, Arias (2015) sostiene que los
lineamientos curriculares surgieron como un elemento dinamizador, gracias a la estructuracion
de ejes tematicos que posicionaron el abordaje del area bajo una estructura curricular flexible,
abierta, integrada y en espiral. Esto permitié articular el curriculo mediante ambitos conceptuales.
Por su parte, los estdndares de competencias promulgaron el trabajo curricular a partir de la
adopcion de contenidos especificos. Asi, pues, en el transito de los lineamientos curriculares a
los EBC, el enfoque CTS pas6 de reconocerse como un ambito conceptual, aun lejano, de las
ciencias sociales, a perder toda relevancia como uno de sus contenidos especificos. En el caso
de las ciencias naturales, por el contrario, aparece explicitamente como un &mbito conceptual y
un conjunto de contenidos especificos. La manera de entender la ensefianza en ambas areas se
apoya aun en estas orientaciones normativas.

De hecho, dentro de los LC de Ciencias Naturales este enfoque se evidencia cuando se

afirma que:

La escuela debe tomar como insumo las relaciones que se dan entre ciencia, tecnologia, sociedad,

cultura y medio ambiente, con el fin de reflexionar no sélo sobre sus avances y uso, sino también
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sobre la formacion y desarrollo de mentes creativas y sensibles a los problemas, lo cual incide en

la calidad de vida del hombre y en el equilibrio natural del medio ambiente. (MEN, s.f., p. 21)

Sin embargo, no sucede lo mismo para el caso de las Ciencias Sociales. Cuando se
rastrea este enfoque CTS en los EBC, su presencia es superficial, por lo que es necesario realizar
inferencias e interpretaciones para lograr evidenciar estas perspectivas. Lo que expone una
posible incongruencia respecto al enfoque CTS entre los LC y los EBC de las Ciencias Sociales
Escolares.

Lo anterior también visibiliza que, si bien para la formacién en Ciencias el MEN (2006),

dentro de sus planteamientos, considera que:

Una de las metas fundamentales de la formacién en Ciencias es procurar que los y las estudiantes
se aproximen progresivamente al conocimiento cientifico, tomando como punto de partida su
conocimiento “natural” del mundo y fomentando en ellos una postura critica que responda a un

proceso de andlisis y reflexion (p.104).

Los EBC de Ciencias Sociales no lo explicitan de esta forma, dando la sensacion de que
este enfoque no se requiere. Solo se aborda bajo la premisa de problemas sociales, y sobre esta
se cobijan incluso aquellos que estan relacionados con la ciencia, la tecnologia y sus
implicaciones sociales. Se suelen anunciar, pero no se dejan en claro. Entonces puede
interpretarse que se asumen elementos de abordaje pertenecientes a la CyT, pero desligados de
una postura epistemoldgica que se ampare en las dimensiones CTS. Como el caso de las

siguientes acciones de pensamiento:

Comparo legados culturales (cientificos, tecnoldgicos, artisticos, religiosos...) de diferentes grupos

culturales y reconozco su impacto en la actualidad [...] Explico la influencia de las revoluciones
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(francesa, industrial...) en algunos procesos sociales, politicos y econdémicos posteriores en
Colombia y América Latina [...] Describo el impacto del proceso de modernizacién (desarrollo de
los medios de comunicacion, industrializacion, urbanizacion...) en la organizacién social, politica,
econdmica y cultural de Colombia en el siglo XIX y la primera mitad del XX (MEN, 2006, P.126-

128).

Al respecto, puede afirmarse que los LC de ambas areas de formacion evidencian su
cercania con el enfoque CTS, pero solo en los EBC de Ciencias Naturales ese vinculo es claro
desde el punto de vista de lo practico y la resolucién de problematicas sociales en las que la CyT
pueden ser causantes o pueden apoyar a su solucién. La manera de entender la ensefianza en
ambas areas se apoya en estas orientaciones normativas, donde la perspectiva CTS se asume
como parte de la ensefianza de las Ciencias Naturales, pero no, al menos de manera clara, como
parte de las Ciencias Sociales.

Lo ultimo evidencia también la existencia de una relacién de convergencias y disputas
entre las ciencias sociales y el enfoque CTS. Se puede percibir una correspondencia muy fragil
entre la educacion CTS/Estudios CTS y las Ciencias Sociales Escolares. A pesar de que desde
las posturas adoptadas por el MEN frente a la relacién entre ciencia, tecnologia y educacién se
observa una linea discursiva y un tendiente esfuerzo a que la educacion y las ciencias sociales
colaboren de forma primordial para propiciar ambientes de reflexion, de critica y de ajustes
progresivos, para lograr que los educandos se apersonen y afronten las problematicas sociales
de hoy y del futuro, resulta paraddjico y confuso que no se profundice ampliamente sobre CTS
en la configuraciébn o estructuracion conceptual desde las Normas Técnicas Curriculares
especificas para las Ciencias Sociales Escolares.

Ahora bien, como se expreso al iniciar esta discusion, podria considerarse que la confusa
presencia del enfoque CTS en las estructuras de la norma técnica para la ensefianza de las

Ciencias Sociales tendria asidero en la configuracion de la politica educativa propuesta por el
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MEN. No obstante, autores como Kreimer (2017a, 2017b) y Vinck (2016) han abordado la
paradoja existente respecto a las ciencias sociales y los estudios CTS, precisamente suscitando
la existencia de tensiones y posturas polémicas en ambas veredas.

Al respecto, Kreimer (2017a) reconoce la existencia de una marcada y compleja relacion
entre las ciencias sociales y los estudios CTS. Al ahondar sobre ella, sugiere que esas tensiones
pueden resumirse de la siguiente manera. La primera gira en torno a la inclusion o no de CTS a
las ciencias sociales, donde se pone en duda la pertenencia de los estudios CTS al campo de
formacion en esta area. La segunda demuestra que esas diferencias han motivado la apertura de
espacios de dialogo desde el campo CTS hacia otras disciplinas con la intencionalidad de
persuadir a teéricos o investigadores a interesarse por este campo 0 sus objetos de estudio v,
por ultimo, la aparente ignorancia que proporcionan disciplinas propias de las Ciencias Sociales
como la Ciencia Politica, la Historia y la Sociologia, que suelen desestimar las reflexiones y
aportes realizados al interior de estas, por quienes se han encargado de estudiar la CyT; caso de
los estudios de politicas publicas o la historia de la ciencia y la sociologia de la ciencia, como los
ejemplos mas notorios.

Por su parte, Vinck (2016) aporta al esclarecimiento de esta paradoja, argumentando que
los estudios de CyT histéricamente construyeron un nicho a parte que dificilmente interesaba a
otros profesionales mas alla del campo sociol6gico. Debido a que estos estudios tienen escasa
legitimidad en el campo de accidn de las ciencias sociales, y aunque quienes los practican son
tenidos en cuenta como investigadores serios, sus trabajos son poco citados por sus colegas.
Por esta razén, Kreimer (2007) argumenta que, un aspecto clave que puede constituirse como
un punto de resistencia entre CTS y ciencias sociales, radica en el “caracter hibrido del campo
de los estudios de la ciencia y la tecnologia, cuyos limites son aun muy difusos, sin que se hayan
podido establecer criterios de demarcacion aceptados de un modo consensuado” (p. 62).

Asimismo, segun Kreimer (2017b), otra hipoétesis que puede aludir a la resistencia de las

ciencias sociales sobre los estudios CTS esta anclada a la critica que se realiza a la sociologia
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del conocimiento o los estudios CTS, puesto que suelen desconocer escenarios mas abarcantes
en los que deberian ser tomados otros campos disciplinarios con poder de significacion, por
centrarse casi que exclusivamente en los modos de produccion de conocimiento, en las
negociaciones y las controversias, por poner algunos ejemplos. De modo que suelen limitarse
explicaciones sobre la estructura social en las que se ahonde en desarrollos mas complejos y
completos. Lo anterior se sustenta en las ideas expresadas por el autor cuando afirma que “lo
que se observa es mas bien el predominio de una cierta indiferencia o desconocimiento general
del campo CTS de parte de la mayor parte de los investigadores de ciencias sociales” (Kreimer,
2017b, p.98).

Kreimer (2017a, 2017b) concluye que el distanciamiento entre el campo CTS y las
Ciencias Sociales obedece a que estas, al plantear un marco explicativo sobre sus objetos de
estudio, desestiman las “dimensiones cientifico — técnicas”, que, a su parecer, teniendo presente
las diferencias entre ambos, no pueden desligarse de los procesos y fenbmenos sociales,
econdmicos, politicos, culturales y comunicacionales. De manera que, si se centran meramente
en los aspectos que mayor sonoridad han generado en sus procesos configurativos (poder,
cambios sociales, organizaciones sociales, entre otros), limitarian los procesos de analisis e
interpretacion de la realidad.

En consonancia con estos planteamientos, las consecuencias del escaso enfoque de CTS
en la ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares puede traer efectos negativos para el campo
amplio de los estudios sociales de la CyT, asi como para la educacion CTS. Puede caerse en el
error de mostrar una vision cientificista de las Ciencias, en la que se estarian revalidando
concepciones heredadas de la Ciencia y la Tecnologia, marcando una especie de retroceso que
pone en entredicho los discursos y acciones que los tedricos han tratado de impulsar durante
décadas y sobre las cuales han venido desligandose. Esa vision cientificista incluso puede

percibirse en algunas acciones de pensamiento planteadas en los mismos EBC de Ciencias
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Naturales, si no se conciben desde la Optica de impacto social que pueden tener. Entre estos se

pueden mencionar:

Identifico aplicaciones de diversos métodos de separacién de mezclas en procesos industriales
[...] Indago acerca del uso industrial de microorganismos que habitan en ambientes extremos.
Indago sobre aplicaciones de la microbiologia en la industria [...] Explico aplicaciones tecnoldgicas
del modelo de mecanica de fluidos [...] Identifico, en la historia, situaciones en las que en ausencia

de motores potentes se utilizaron maquinas simples (MEN, 2006, p.135-141).

Ademas, la escasa reflexion CTS sobre las Ciencias Sociales puede tender a marcar un
panorama negativo para la ensefianza de las Ciencias. Si no se da una educacion adecuada
desde los niveles de béasica y media, basado en un componente critico que permita un
acercamiento a los fendmenos derivados de la Ciencia y la Tecnologia, esto podria repercutir en
un debilitamiento del alcance de la educacion CTS, se estaria fracasando en gran medida en las
finalidades que pretende alcanzar como campo en términos de alfabetizacién cientifica y
tecnolégica, pues se dejaria de reflexionar de manera profunda, dejando en el panorama
concepciones utilitaristas y heredadas sobre la CyT.

Ahora bien, segun Kreimer (2017b),

Una parte muy importante de los investigadores del campo CTS tiene una formacién de base en
ciencias naturales o en ingenierias. Ello, que es una marca distintiva de este campo, y que ha sido
valorado como una ganancia en términos de heterogeneidad, genera en forma indudable un

prejuicio por parte de la comunidad de las ciencias sociales (p. 99-100).

Sin embargo, el hecho de que quienes se ocupen del campo CTS posean una formacién
inicial en areas cercanas a las ingenierias o las ciencias exactas, no debe considerarse como una

desventaja, mas bien, debe entenderse como algo provechoso, puesto que esto otorga una
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amplitud en la compresion de los fendmenos y objetos de estudio, en virtud de las potencialidades
que ofrecen las miradas transdisciplinares por tedricos e investigadores provenientes tanto de las
ciencias exactas, asi como los pertenecientes al campo de las Ciencias Sociales.

Més alla de que la realidad evidencia una tendencia que ubica a las Ciencias Naturales y
Exactas como precursoras del abordaje de la educacién CTS, lo que se marca con claridad en
sus EBC, esto también demuestra sefiales equivocas y preocupantes para el campo de las
Ciencias Sociales Escolares, puesto que, si se parte de la idea que los estudios sociales de la
CyT se constituyen como una rama de las Ciencias Sociales, en sus EBC el enfoque CTS se
termina perdiendo y con él la posibilidad de reflexionar sobre si mismas o, a pesar de hacerlo,
sus esfuerzos, parecieran que no fueran tenidos en cuenta como aportes significativos al interior
de las disciplinas que la integran (Kreimer, 2017b). Entonces, los estudios CTS, a pesar de
mostrar una mirada critica sobre la CyT pareciera que no tomaran como objeto de reflexividad
las Ciencias Sociales y viceversa, demostrando la sensacién de asumirse como tal, sin principios
autorreflexivos.

La Educacion CTS y las Ciencias Sociales Escolares evidencian también, como se habia
expresado en parrafos anteriores, las tensiones disciplinares o epistemoldgicas que se dan en la
amplitud de la conjugacion casi forzada en la que una de las apartes insiste afanosamente por
demostrar su amplia extension, mientras que la otra casi que ignora conscientemente las
reflexiones y productos que se desarrollan alli. Un ejemplo de ello es la ausencia clara del enfoque
CTS en las discusiones o debates sobre la ensefianza de las ciencias sociales, a partir de la
escasa o casi nula evidencia en la configuracion y disefio de la politica educativa, caracteristica
gue podria considerarse como una sefial de esas tensiones entre ambos. A tal efecto, es
importante evidenciar de forma mas puntual la manera en que se dan o construyen los puntos de

disputa y diferenciacion entre ambos.
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Arias (2015) evidencia algunas de estas tensiones al interior de la ensefianza de las
ciencias sociales que involucran a diferentes actores con poder de decision frente a la disposicion
y organizacién del curriculo, entre los que referencia a intelectuales, académicos y Estado.
Demuestra, entonces, un barrido por aspectos que hacen referencia a la hegemonia por las
I6gicas de saber y poder al interior del curriculo de Ciencias Sociales y, sobre todo, aquellas
disciplinas que pugnan por el dominio, logrando evidenciar algunos escenarios y rupturas,
sosteniendo que la ensefianza de las Ciencias Sociales es atravesada por diversos intereses en
los que inciden una multiplicidad de actores que han forzado una transformacién de esta, donde
se destacan las politicas educativas, la modernizacién del sistema educativo, la presencia de
aspectos de caracter ideoldgico, entre otros.

Segun los elementos expuestos por Arias (2015), parece pues que el proceso de
configuracion de las nuevas tendencias curriculares dispuestas en los EBC y los LC para el &rea
de Ciencias Sociales representd un proceso de alta complejidad. Para este autor, estos dos
documentos de Politica Publica Educativa muestran una gran disparidad y evidencian la
incongruencia y desconexion por mas que se quiera forzar una apreciacion que los promueva
como elementos integrales que suman a una misma finalidad. De hecho, afirma que la Ley 115
de 1994, contrario a su pretension, trajo consigo una confusién enorme frente a la estructuracion
de los aspectos de caracter social e historicos para la orientacion de la ensefianza en el pais,
puesto que su organizacion bajo la estructura de Ciencias Sociales, Historia, Geografia,
Constitucién Politica y Democracia, denoté la aparicion desarticulada y forzada de una serie de
disciplinas.

Por su parte, el MEN (2002), referenciando a Pulgarin (2001), reconoce que, si se realiza
un recorrido histérico por los objetos de estudio que se han tenido en cuenta por la ensefianza
de las Ciencias Sociales, se podra encontrar una predominancia por la presencia de aspectos
formativos relacionados con identidad nacional, formacién en valores patrios, ensefianza de la

historia colombiana, formacion de hombres conscientes de su realidad y conocimiento para
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transformar los problemas sociales. Parece también que el centro de discusién y el peso de los
diversos actores pudo influir en que se centrara la mirada en las disciplinas y contenidos
histéricamente hegemodnicos en lo que respecta a la ensefianza de la Historia, la Geografia, la
Constitucién Politica y la Democracia.

Arias (2015) evidencia las disputas histéricas por las que ha transitado el area de las
Ciencias Sociales Escolares y muestra los periodos de mayor tension. Precisamente, la
configuracion de los documentos de Politica Publica Educativa que hoy dia rigen el area fueron
objeto de confrontacion entre académicos de historia, universidades, profesionales de la
educacion, posiciones gubernamentales, visiones e intereses de pais, proyecciones a futuro,
visiones de organismos supranacionales, asi como las tendencias econdémicas y de mercados.
En ese sentido, la naturaleza disciplinaria de las Ciencias Sociales desde del campo CTS supone
una dificultad que tensiona las relaciones entre ambos, pues tiende a marcar una resistencia
general que conduce a mirar con recelo la pertenencia de los estudios CTS al campo de las
Ciencias Sociales (Kreimer, 2017b).

Entonces, como dicha relacién podria ponerse en entredicho, ya que supondria una
pretensibn mas que una realidad, tanto la Historia y como la Geografia, siendo disciplinas
integrantes del curriculo de las Ciencias Sociales, han ostentado un papel preponderante a la
hora de decidir por una estructuracion curricular (Arias, 2015). Sin embargo, no se puede
desconocer que las nuevas reformas que fueron introduciéndose sobre la politica educativa
dieron cabida a la presencia de otras disciplinas de gran relevancia en los procesos de
ensefianza. No obstante, estas disciplinas, por el peso que histéricamente han soportado en la
lucha por la hegemonia del saber y el posicionamiento en el curriculo, estan llamadas a liderar
los procesos de alfabetizacién que tienen que ver con la CyT, asi como el abordaje de los
fendbmenos y problematicas que se encuentran intrinsecamente relacionados a sus avances y

desarrollos.
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Conclusiones

La presente monografia investigativa realizada a partir de la revision documental de la
Politica Publica Educativa y las Normas Técnicas Curriculares para la formacién en Ciencias, en
especial de las Ciencias Sociales Escolares, brinda un panorama para reflexionar sobre las
iniciativas realizadas por el Estado y el Ministerio de Educacion Nacional en materia de inclusién
del campo de los estudios CTS en el contexto educativo colombiano, en el nivel de educacién
bésica y media académica.

Luego de haber contextualizado el PNDE (1995 —2006) y los PND (1990 a 2006), respecto
al escenario educativo y los &mbitos concernientes a la CyT en ambos documentos, se puede
precisar que existe una coherencia entre ambos planes y que su funcién es jerarquica y uno se
subordina al otro, lo que implica que sus acciones no son aisladas. Por el contrario,
constantemente estan en evaluacidén y ajuste para ir en consonancia con las directrices y
disposiciones nacionales, permitiendo asi atender las particularidades y necesidades de la
ciudadaniay los territorios. Cabe decir entonces, que cada PND se penso para efectuar un trabajo
en unos sectores especificos, entre ellos el escenario educativo, entendido como un pilar
fundamental para el logro de transformaciones democraticas, sociales, culturales, politicas,
ambientales y econdmicas frente a las que la Ciencia, Tecnologia, Innovacién, Sociedad y
Ambiente adquieren un papel clave.

Los fines de la educacion en Colombia se retoman como elementos de gran importancia
en los Lineamientos Curriculares, entre ellos los que tienen que ver con Ciencia y Techologia.
Sin embargo, los resultados permiten concluir que el abordaje en las aulas de la CyT, en el campo
de las Ciencias Sociales, no esta del todo claro. Por un lado, en los Lineamientos Curriculares se
encuentran directrices claras sobre el interés de comprender como la Ciencia y la Tecnologia

impacta las dinamicas sociales, pero por otro este enfoque resulta impreciso en los Estandares



Hoyos, J. (2024) 87

Bésicos de Competencias, dejando la sensacion de que no es importante su inclusion en el
campo de ensefianza de esta area.

Las estructuraciones curriculares de las areas y disciplinas que conforman la ensefianza
escolar en Colombia obedecen a un proceso de modernizacion nacional, derivado de unas lineas
de accion trazadas en elementos de politica publica por un actor principal, el Estado, y
materializada por medio de diversos actores que fueron aterrizando y aunando las pretensiones
generales en lineas especificas como la relacion entre CTS y educacion.

La educacion CTS ha sido aceptada de manera notable en los procesos de disefio
curricular en distintos paises, y suele centrar la atencion y las preocupaciones de los organismos
gubernamentales en educacién y de las instituciones educativas. Para el caso de Colombia, los
esfuerzos por integrar perspectivas de CyT en los procesos de ensefianza y aprendizajes tomaron
como base los discursos que apuntan a satisfacer el desarrollo y el progreso a nivel social y
cultural. No obstante, es crucial que las acciones en materia de politica educativa sean mas claras
y permitan facilitar la creacion de entornos de aprendizaje constantes con el apoyo de las diversas
areas del conocimiento en funcién del enfoque CTS.

El andlisis documental demuestra ese distanciamiento entre el campo CTS y las Ciencias
Sociales Escolares, materializado principalmente en los EBC. Al realizar un analisis puntual de
sus conceptualizaciones y acciones de pensamiento, se observa que pierden de vista las
dimensiones cientifico-técnicas, las cuales son inseparables del devenir social, cultural,
econémico, ambiental y comunicacional, que deberian abordarse también en el campo de estudio
de las Ciencias Sociales.

Con base en la evidencia que se obtuvo a lo largo de la monografia, se pueden plantear
una serie de recomendaciones, entre las cuales se encuentran:

Se hace necesario que, desde los organismos gubernamentales encargados de las
politicas educativas, se realice una reestructuraciéon de los EBC de las Ciencias Sociales

Escolares, para poder plasmar el enfoque CTS de manera clara, asi como se hace en las Ciencias
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Naturales, dada la importancia que tiene en los procesos reflexivos, criticos y de trasformacion,
la formacion en Ciencias Sociales para los estudiantes. Esto les ayudaria a una mayor
comprension de la naturaleza cambiante del contexto y los impactos sociales que pueden
acarrear sus acciones desde los distintos &mbitos del conocimiento, incluidos los cientificos y
tecnoldgicos.

Desde las instituciones educativas, también resulta conveniente fomentar procesos de
investigacion en el aula asociados a la forma como se conciben, desde la perspectiva de los
estudiantes y los docentes las concepciones CyT y su incidencia en las dinamicas sociales, para
asi contribuir a nutrir este campo de estudio, enfatizando en las posibles tensiones, problematicas
y soluciones a la necesidad de integrar el enfoque CTS en el campo de accién de las Ciencias
Sociales Escolares, como Politica Publica Educativa.

De igual forma, se plasma dentro de las limitaciones encontradas al momento de
desarrollar la monografia, el hecho de no contar con mayores aportes tedricos o de antecedentes
que problematicen acerca del distanciamiento que existe desde la naturaleza de las Ciencias
Sociales con los estudios CTS o el abordaje de la relacion causal entre las Ciencias Sociales y el
campo CTS. Razon por la cual los aportes de tedricos en las lineas discursivas que dirigieron la
discusion fueron limitativos. Esto se convierte en una futura linea de investigacién para quienes

se ocupan de las dimensiones CTS en la concepcidn y la ensefianza de las Ciencias Sociales.
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